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  الأهداف التربوية في علاقتها بالتوجهات الإيديولوجية للمدرسة الجزائرية
 د. العقوف مميكة
 جامعة معسكر

 
 ص:ملخ

تضمّف ىذا المقاؿ بصفة خاصة إشكالية البعد 
الايديولوجي والسياسي لممدرسة الجزائرية، مف أجؿ 

مف أىداؼ بعد نصؼ  ما تـ انجازه توضيح وتقييـ
 .الجزائرقرف مف استقلبؿ 

مف خلبؿ مناقشة أىـ الوظائؼ المنوطة 
النبش في ىوية المدرسة الجزائرية عبر بالمدرسة، 

مف خلبؿ مناقشة أىـ الثوابت الوطنية المستمدة مف 
تاريخ الثورة الجزائرية التي شكمت إحدى المنطمقات 
الأساسية لتأسيس المدرسة الجزائرية، ومأسسة 

 الإصلبحات المتعمقة بيا لاحقا.

Abstract : 
 
This article included in 

particular the problem of the 

ideological and political 

dimension of the Algerian school. 
In order to clarify and 

evaluate what have been done of 

objectives after of a half siècle 

since the dependence of Algeria.  

through the discuses of the most 

important national principles 

derived from the history of the 

Algerian revolution, which 

constituted one of the basic 

principles for the establishment of 

the Algerian school; and politic 

school later 

 :تمهيد

في اعتقادنا أف فيـ سيرورة النظاـ التعميمي في الجزائر لا يمكف فصميا أو 
عزليا بشكؿ مف الأشكاؿ عف بعدىا التاريخي المتمثؿ في مخمفات النظاـ التربوي 

طمبتنا في كؿ مناسبة، الاستعماري، إذ تشير إحدى المقولات النسبية التي يتداوليا 
المنظومة التربوية في الجزائر "عملب ليست مف أعماؿ التحضير"  فاإلى القوؿ 
 الفرنسي.

نما تاريخيا طويؿ يمتد إلى ما قبؿ الاستعمار الفرنسي عمى غرار تمؾ   وا 
الأطروحات القائمة بوجود مؤسسات سياسية ما قبؿ كولونيالية ذات مشروعية دينية 
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(، حيث 1996: 416. )الرياشي.س، *الإمبراطورية والخلبفة الإسلبميةضمف 
يحاوؿ ىؤلاء إبراز العمؽ المجتمعي والشخصية الدولية لمجزائر قبؿ الاستعمار في 

 .ىـ عمى دعاوى التاريخ الاستعماريإطار رد
وميما يكف مف شأف الأطروحات المدافعة عف تاريخ الجزائر وعف وجود بني 

ات إنتاج اقتصادية ومؤسسات تربوية مزدىرة، فإنيا أطروحات مجتمعية وعلبق
محقة كؿ الحؽ في دفاعيا، غير أنو يجب عمييا مف باب الموضوعية في دفاعيا، 

التريث، والاعتراؼ بوجود تأخر عمييا مف باب الموضوعية الصدؽ و  غير أنو يجب
 .(1996: 417س وآخروف،  الرياشي.) تاريخي وتخمؼ ما قبؿ كولونيالي

، كما أننا اليوـ لسنا بحاجة ورقةذلؾ ليس ىدفنا في ىذه ال بصفة عامة فافو 
إلى شحف الماضي بيالة مف القداسة، توىمنا باننا النموذج والمركز، ونحف بعيدوف 
كؿ البعد عف ذلؾ: إنما ما ييمنا في ىذا النقاش ىو النظاـ المدرسي وخمفياتو 
الايديولوجية وأطره المرجعية والتي تعود إلى ما قبؿ المرحمة الكولونيالية فيؿ فعلب 

مكت الجزائر مؤسسات تربوية مزدىرة، ونظاما تعميما متطورا حافظت عمى وجوده م
 الاستقلبؿ؟إلى غاية 

عمى الرغـ مف نبؿ وظيفة المؤسسات التربوية وانخراطيا في مشروع تصفية 
الاستعمار، فإنو يجب التأكيد عمى ىمجية التحطيـ والتيديـ المنسؽ للبستعمار 

ة العنيفة التي عمدت إلى القضاء عمى كؿ رموز الفرنسي، وطبيعتو الاستيطاني
الثقافة الجزائرية مف تعميـ وديف ولغة وىوية، وقطعيا عمى كؿ نسخ حيوي، رغـ أف 
ىذه المؤسسات كانت تعاني مف تأخر ممحوظ وتخمؼ واضح، عمى الأقؿ بالنسبة 
ة لحواضر العمـ في العالـ العربي والإسلبمي، فضلب عمى ىذه المؤسسات التربوي

كانت تتميز بالبساطة مف حيث إمكانياتيا المادية وبالنسبة ضيقة لمحتوياتيا فإنيا 
، لـ تكف تتعدى في محتوياتيا ي معظميا عمى مجالات معرفية ضيقةاقتصرت ف

التعميـ الديني العتيؽ، فضلب عمى كونيا أحادية المغة غير أف الحركة الوطنية في 
                                                           

*
 .الاستعمارية، أنظر الأمة والمجتمع لمصطفى الأشرف الأنثروبولوجيانحن بعيدون في هذا الطرح عن -
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كنت بفضؿ جيود نخبيا المشتركة، مف إبداع ثلبثينات وأربعينات القرف الماضي تم
وخمؽ تجديد ثقافي، وسياسي أىـ ما ميزه تبني إسلبما تجديدا إحيائيا مضادا 

 مع الاستعمار مف جية أخرى. ئالمتواطللبستعمار مف جية، والاسلبـ الطرقي، 
كما تجدر الإشارة إلى أف نخب الحركة الوطنية التي أسست ليذا التجديد 

ية، بؿ كانت ليا جالتوجيات الايديولو  عف مجموعة متجانسة مف حيثليست عبارة 
أفكار مختمفة حوؿ مستقبؿ الجزائر، وبصفة عامة يمكف تقسيميا مف حيث 

 مرجعيتيا عمى توجييف رئيسييف:
يتمثؿ الأوؿ في: نخبة مفرنسة، تكونت في المدارس الفرنسية غير أنيا ذات 

 الاستقلبؿ عبر الكفاح المسمح.منزع وطني تكرس مع الدعوة إلى 

أما التوجو الثاني: فقد تمثؿ في النخبة المعربة ذات الانتماء الباديسي الذي 
تأثر بالنيضة في المشرؽ، ىذه النخبة التي ركزت جيودىا عمى نشر الوعي 

وأيدت  تحقت بجبية التحريروالإصلبح، والتعميـ في بداية الأمر، وبعد ذلؾ ال
 .الثورة

ف، نظرا لتأثيرىما إلى ىذيف التوجييتقسيمنا لنخب الحركة الوطنية  وقد اقتصر
، كما اف ىذا التقسيـ لا يعني توجيات وسيرورة النظاـ التعميمي بعد الاستقلبؿ عمى

عدـ وجود نخب أخرى كالعمماء الطرقييف الذيف رفض ابف باديس انضماميـ الى 
المسمميف مماء عال معيةجمعية العمماء المسمميف، والذيف أسسوا فيما بعد ج

الجزائرييف الطرقييف، إضافة إلى وجود نخبة أخرى تكونت في المدرسة الفرنسية 
بغرض مف الاستعمار الفرنسي لتكوف وسيطا بيف الدولة الكولونيالية والأىالي، غير 

 أف ىاتيف النخبتيف ليس ليما تأثير يذكر عمى مجريات الأحداث بعد الاستقلبؿ.

لقد أشرنا إلى ىذه الأفكار في سياؽ ما يقتضيو البحث مف تدرج محاولة منا 
لتسييؿ فيـ الإشكالات الكبرى التي اعترضت سيرورة النظاـ المدرسي بعد 

 الاستقلبؿ كمشكؿ المغة مثلب.
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فضلب عف ىذا التدرج سنمجأ في ىذا البحث إلى مستوييف مف المناقشة الأوؿ 
التي سطرت لمنظاـ التعميمي بعد الاستقلبؿ، والثاني يتمثؿ في اليداؼ التربوية 

يات الدولة الوطنية بالنظر لما تـ جدى تطابؽ ىذه الأىداؼ مع ايديولو يتمثؿ في م
 تحقيقو في الواقع.

لقد ورثت الجزائر نظاما تعميميا فرنسيا محضا، والذي كاف مسخرا قبؿ 
ر الذي لا يتماشى وتوجيات الاستقلبؿ لخدمة الايديولوجيا الكولونيالية وىو الأم

الدولة الوطنية الناشئة حديثا، لذلؾ لـ يكف مف الضروري المحافظة عمى المناىج 
، أو مف حيث المحتويات عف الاحتلبؿ سواء مف حيث البرامجالتربوية الموروثة 

 .وطرؽ التدريس
كما لـ يكف مف السيؿ أف تخترع البلبد منظومة تربوية جديدة بمجرد الحصوؿ 

إلى غاية شير  1962 ةأي في ظرؼ ثلبثة أشير منذ جويمي الاستقلبؿ عمى
بؿ عاشت مرحمة انتقالية معقدة حاممة الكثير مف أصداء  أكتوبر مف السنة نفسيا،

اسبو، كما كانت تعكس بواسطة التعديلبت المتلبحقة والاصلبحات و الماضي ور 
اـ بالتوجيات الايديولوجي السريع، الارتجالية وعدـ الاستقرار السياسي وعدـ الالتز 

 المسطرة، قد كاف التناقض الذي طبع صيغة ىذه الأىداؼ:
سمة ىذه الإصلبحات التي  يا وما تـ تحقيقو عمى أرض الواقعبيف ما أقر نظر 

ألحقت بالمنظومة الموروثة إذ شرع في تخطيط استراتيجية شاممة، شديدة الالتصاؽ 
بالاختبارات السياسية الكبرى لمموطف، إذ أف الأمر يتعمؽ بجميع مكونات الثقافة 
الوطنية بداء بمغة ىذه الثقافة، عبر إصلبح برامج التعميـ بيدؼ جزأرتو، عبر 

جية الدولة و ر المحتويات المدرسية الفرنسية، والتي كانت تخدـ ايديولتعديؿ وتغيي
الكولونالية، كالسياسة والجغرافيا والتاريخ والاقتصاد في ىذا السياؽ يقوؿ الأستاذ 

جؿ نشر أ"أنو مف  Bruno Etiene صالح فيلبلي نقلب عف الكاتب الفرنسي
جيا بما في ذلؾ الديف لو يديو جيتو استعمؿ النظاـ مجموعة مف وسائؿ نقؿ الاو ولدياي
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والمدرسة، بالإضافة إلى استعمالو وسائؿ الإعلبـ والنقابة وحتى الأسرة. 
 (.1996: 409)الرياشي.س، وآخروف، 

وبصفة عامة فإنو يمكف تمخيص أىداؼ النظاـ التربوي بعد الاستقلبؿ 
باعتبارىا جزء مف مشروع تحديثي تنموي، تأسس عمى ثلبث ثورات زراعية، 

.ج، ص (، ىذه الثورة الأخيرة والمتمثمة في 2009: 195ناعية، ثقافية، )غرانغيوـ
الثورة الثقافية ضمت ثلبث نماذج أوليا ثقافة وطنية، والنموذج الثاني تمثؿ في 
ثقافة ثورية، والثالث والأخير، ىو نموذج الثقافة العممية، كما ورد في الوثائؽ 

مت ىذه الثورات الثقافية الثلبث ما يسمى ب الرسمية لجبية التحرير الوطني وقد مث
 "الثوابت الوطنية".
 الثوابت الوطنية:

يعتبر الاستعمار الفرنسي الوجو الأسود المظمـ لمحضارة الغربية مف حيث 
استراتيجيتو الممنيجة التي أدت إلى تفقير وتجييؿ الشعوب المستعمرة، والتي تعتبر 

نت وتضررت رموزىا الثقافية، وحرـ شعبيا الجزائر واحدة مف ىذه الشعوب التي عا
مف التعميـ لذلؾ شكؿ التعميـ أحد أىـ دعائـ وأسس مشروعيا التحديثي، حيث ساد 

المقومات الحضارية، وعناصر الثقافة  سترجاعاف أالاعتقاد غداة الاستقلبؿ ب
الوطنية ىو التزاـ وطني بالدرجة الأولى، وىو قبؿ ذلؾ جزء مف مشروع استكماؿ 

 .الثورة التحريرية لإنياء التبعية للبستعمار، وشكؿ مف أشكاؿ التحرر الثقافي
ف نشوة الاستقلبؿ لف تكتمؿ إلا بإزالة الطابع الاستعماري عف مؤسسات أوب
لجزائرية، والمؤسسة التعميمية واحدة مف أبرز ىذه المؤسسات التي بإمكانيا الدولة ا

التعبير عف سيادة الدولة وتحقيؽ أمنيا الاقتصادي واستقرارىا السياسي بعد تنميتيا 
جتماعيا وثقافيا بطبيعة الحاؿ، لذلؾ أكدت جميع الوثائؽ الأساسية ممثمة االوطف 

حسب التحولات التي عرفيا ، 89-86-76دستور  1964في ميثاؽ طرابمس
عمى أىمية الثقافة والتعميـ ىا، المجتمع الجزائري في كؿ مرحمة مف مراحؿ صدور 

 .في ثورة التشييد والبناء
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نطمؽ ىذا التأكيد مف أوؿ وثيقة صدرت بعد الاستقلبؿ، وىي وثيقة اولقد 
ي وأىـ ما جاء فييا: إف ضرورة خمؽ فكر اجتماعي وسياس ،1964طرابمس سنة 

يبيف أىمية خمؽ فكر جديد لمثقافة، وعميو فاف الثقافة الجزائرية ستكوف وطنية، 
فيذه العبارات كما أشرنا سابقا تؤكد  ،1964 -40ثورية، وعممية" برنامج طرابمس 

عمى دور الثقافة في إعادة الاعتبار لمشخصية الوطنية، بماضييا وحاضرىا 
لبؿ، ودعـ استمراره والعمؿ عمى دمج بمكتسباتو المتمثمة في الحفاظ عمى الاستق

 .لممساىمة في تنمية الروح الوطنيةمعالمو 
وفي ىذا السياؽ اعتبرت المغة العربية أىـ أدوات استرجاع الثقافة الوطنية، 

في  1963لذلؾ تبوأت الصدارة في مواثيؽ ودساتير الجزائر، فقد جاء في دستور 
لعربية:" المغة العربية ىي المغة الوطنية مادتو الخامسة، ما يؤكد عمى أىمية المغة ا

والرسمية لمدولة". غير أنو رغـ تبوء المغة العربية ىذه المكانة عمى مستوى 
النصوص، ورغـ أنيا شكمت أىـ الأىداؼ الكبرى لمسياسة التربوية في جميع 
مراحؿ التعميـ حيث امتدت إلى بعض فروع التعميـ العالي في الجامعة كالعموـ 

 ية والاجتماعية.الانسان
غير اف ىذه المكانة التي حازت عمييا المغة العربية تعرضت ليزات عنيفة، 
وضربات قوية جعمت في النياية مشروع التعريب مشوىا، وأعرجا حيث شكمت 
مسألة المغة بيف النخب المتعممة والمنقسمة إلى نخب فرنكوفونية ناطقة بالفرنسية، 

خذ بعد خطيرا أوالانقساـ الايديولوجي، الذي وأخرى معربة، شكمت بؤرة لمصراع 
يولوجيا فالمغة حمالة للآثار دفيما بعد، باعتبارىا أي، المغة إحدى وسائؿ نقؿ الاي

.ج،  ( ورغـ اف مشروع التعريب تـ إقراره 2011: 196النوعية لثقافة ما" )غرانغيوـ
، كما 1970 -1980، غير أنو لـ يدخؿ حيز التطبيؽ إلا في سنوات 1962سنة 

اليوـ  تـ بشكؿ بطيء جدا، فإلى غاية 1968اف تعريب الادارة الذي تقرر سنة 
ت التابعة للبقتصاد والصحة والتعميـ العالي تحرر مازالت العديد مف الإدارا

 المراسلبت والأمريات بالمغة الفرنسية.
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وفي ىذا السياؽ يجب الإشارة إؿ ملبحظة ميمة قد تعتبر مفارقة في 
النظاـ السياسي في الجزائر والمتمثمة في كوف مشروع التعريب قد تـ ايديولوجية 

 وىو (1996: 412س،  الاشراؼ عميو مف طرؼ خبراء فرنسييف، )الرياشي.
، أيف توقؼ 1980الأمر الذي أدى إلى خمؽ نوع مف التعميـ المزدوج إلى غاية 

مكثؼ في الفروع استعماؿ الفرنسية في الأطوار الأولى لمتعميـ، ثـ تكرست بشكؿ 
 العممية والتقنية والطبية في الجامعة فيما بعد.

وقد نجـ عف ىذا الوضع تمايز اجتماعي خطير، انطمؽ مف نوع التعميـ 
والتكويف واستمر مع تقسيـ العمؿ وانتيى إلى تبايف عمى مستوى الوظائؼ والأجور 

تحولت الفئة عمى أساس لغوي، ونتيجة ليذا الصراع الثقافي والايديولوجي فقد 
المفرنسة إلى مواطنيف مف الدرجة الأولى أما المعربيف فقد تحولوا إلى مواطنيف مف 

 (،1996-411الدرجة الثانية )الرياشي.س، 
وىو نموذج يذكرنا بمثيمو الذي كاف سائدا في فترة مف فترات النظاـ 

د نوع مف الكولونيالي فعمى الرغـ مف الشرعية التي أعطيت لنظاـ التعريب، فقد سا
يقوؿ  الفرنسي، العنصرية اتجاه حممة الشيادات بالعربية، تماما كما فعؿ الاستعمار

ف ىذا الصراع قد ساىـ في خمقو النظاـ نفسو ، حتى لا يسمح إ" ثيف:حد الباحأ
 عمى غرار( 1996 -411الرياشي .س.) بوحدة ثقافية متضامنة في المجتمع

لاستراتيجية إحدى الوجوه الخفية لمنظاـ ف تكوف ىذه اأيمكف و  "سياسة قرؽ تسد"
التعميمي لممحافظة عمى استمرارية النظاـ السياسي عبر إعطاء الأسبقية لمسياسي 

 (.2000: 62 -61عمى حساب التربوي )غريب.ع، 
بصفة عامة تعتبر ىذه الإشارات بخصوص مكانة المغة العربية ومشروع 

ىداؼ التربوية التي أقرتيا التعريب، مجرد إحالات توضح فشؿ أحد أىـ الأ
 ايديولوجية الدولة الوطنية في الجزائر.

 ولتوضيح ذلؾ أكثر سنورد بعض النقاط باختصار:
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كاف التعريب يمثؿ أحد أىـ أىداؼ الثورة الثقافية غير أنو اصطدـ بالواقع  -
حيث عجز عف زحزحة المغة الفرنسية التي انتشرت في الأجيزة العميا لمدولة، ونجـ 

 غرانغيوـ. أنظر المغة والسمطة في المجتمع لجمبير-عنيا انقساـ اجتماعي خطير 

غير منفصمة عف وظيفتيا  الوظيفة التي كانت تؤدييا المغة الفرنسية -
 (.1983: 238ع،  )جغموؿ.الأيديولوجية 

التناقض بيف اختيارات البمد الأساسية وبيف التمسؾ بالمغة الفرنسية في  -
لفرنسية يعتبر تضميلب لغويا التعمـ والاقتصاد والإدارة، فإعادة نسخ البرامج ا

ية المتواصمة )جغموؿ، ولوجيا، بالنسبة للبختيارات السياسية والأىداؼ التربو يوايد
239 :1983.) 

فضلب عمى اف العممية حسب الأستاذ عبد القادر جغموؿ كانت عبارة عف  -
اندماج ثقافي بالتواطؤ حيث لـ يحصؿ أي تغيير جذري ليذا الوضع، ورغـ ذلؾ 

 فقد انتشر التعمـ بشكؿ مكثؼ بمغة الأرقاـ.

مف القيـ بغض النظر عف الجانب النوعي، فقد تكونت نماذج جديدة  -
الاجتماعية والايديولوجية وتغيرت البنى الاجتماعية والاقتصادية، غير اف الذي لـ 

 يتغير في ىذا النسؽ ىو مكانة المغة العربية.

ف استثنينا عدة تفاصيؿ في  - ىذه بعض أساسيات مشروع التعريب وا 
يف الموضوع، إنما سنشير إلييا في المقاييس المرافقة في ىذا المستوى مف التكو 

 كمشكلبت التربية، أو تاريخ التربية والتعميـ في الجزائر.

 :ديمقراطية التعليم والجزأرة ومبدأ المجانية

ولأجؿ التأكيد عمى الالتزاـ الوطني، فيما يخص تعزيز الثقافة الوطنية والتأكيد عمى 
أىميتيا، كاف لزاما عمى الدولة الوطنية أف تدعـ ىدؼ التعريب، بيدؼ آخر تمثؿ 

ديمقراطية التعمـ، حتى تتمكف مف تسريع وتيرة التعريب وانتشار التعميـ في في 
محاولة منيا لإزالة الطابع الاستعماري عف المدرسة الجزائرية بسرعة مف أجؿ 
تعميؽ الوعي الثوري والتحريري في تمؾ الفترة، في ىذا السياؽ يقوؿ الرئيس ىواري 
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حقيقية في نظاـ التعميـ قصد إقامة بومديف في إحدى خطبو:" يجب أف نحدث ثورة 
مدرسة جزائرية، وبالتالي التخمص مف المدرسة الفرنسية ذات المحتوى التربوي 

 (.1996: 407الغريب عنا". )الرياشي.س، 
في إشارة منو إلى أف الاستقلبؿ السياسي غير كاؼ وحده بؿ يجب أف يدعـ 

صت النصوص الرسمية عمى بالاستقلبؿ الثقافي المتمثؿ في رفض التبعية ولذلؾ ن
ضرورة جزأرة المدرسة الجزائرية، يجب أف يكوف التعميـ جزائريا في برامجو 
وتوجياتو، وذلؾ بالعودة إلى المصادر الأساسية لمتراث الشعبي، وتعزيز العلبقة 

 (1976: 250بيف المدرسة والمحيط الاجتماعي الوطني"، )الميثاؽ الوطني، ج، 
لاحصائيات الرسمية بمغة الأرقاـ عمى إنجاز عظيـ في ىذا السياؽ تتحدث ا

نحو  1978فيما يتعمؽ بالانتشار السريع لمتعميـ، حيث بمغ عدد المتمدرسيف سنة 
وىي نسبة تعبر عف نجاح اليدؼ الذي  3.900.000ثلبث ملبييف متمدرس، 

 ولوجي لمدولة الوطنية.ديسطر غداة الاستقلبؿ، وعف الالتزاـ الاي
مجانية التعميـ فقد حرصت الجزائر نظرا لمظروؼ الاجتماعية اما بالنسبة ل

المزرية مف جية، ونظرا لأنيا كانت إحدى بمداف العالـ الثالث التي تبنت فمسفتيا 
السياسية عمى الماركسية، كالصيف وكوريا الشمالية وفيتناـ، إضافة إلى بعض 

ؽ وسوريا، لذلؾ كانت الدوؿ العربية التي تبنت الايديولوجية الاشتراكية، كالعرا
بعض المبادئ التي اعمنت عنيا الدولة الوطنية مستوحاة أو تعبر عف التوجو 
الاشتراكي، كمجانية التعميـ والعدالة الاجتماعية وحرية التعميـ، التي تعتبر مف 
الركائز الأساسية لمتحوؿ وحرية التعميـ، التي تعتبر مف الركائز الأساسية لمتحوؿ 

 (.1976يثاؽ الوطني الثقافي". )الم
فمكؿ مواطف الحؽ في التعميـ كما اف ىذا التعميـ مجاني وىو إجباري بالنسبة 
للبلتحاؽ بالمدرسة الأساسية كما نصت ىذه الأكر المرجعية كذلؾ، عمى ضماف 
الدولة لممساواة في التعميـ وتنظيمو، والسير عمى أف تكوف أبوابو مفتوحة بالتساوي 

 دوف أي ميز. اماـ جميع المواطنيف
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ليذه الأىداؼ التي سطرتيا التوجيات الايديولوجية لمبمد، والتي  قارئلعؿ ال
شكمت الثوابت الوطنية إطارىا المرجعي، إضافة إلى الاختيار السياسي الاشتراكي 
والتي كانت غاياتيا الكبرى ترمي إلى خمؽ وعي وطني ثوري قادر عمى تجاوز 

: ومصطنعة في أحياف وعية في أحابيف كثيرةتي كانت موضالأزمة الثقافية، ال
اخرى تحت مبرر الأسبقية لمقرار السياسي والمحافظة عمى الوحدة الوطنية فيذه 

 الأىداؼ التي تمثمت فيما يمي:
 : والذي اقتضى إحلبؿ المغة العربية محؿ المغة الفرنسية.التعريب -

التدريجي لمتعاوف وضرورة إعادة النظر في  بالإلغاء: والتي التزمت ةأر الجز  -
 الوطنية مف جية أخرى. والأىداؼالبرامج حسب المشاكؿ 

: والتي تمتزـ بالتعميـ المكثؼ والسريع للؤطفاؿ، إضافة إلى الدمقرطة -
 تحويؿ المضموف الايديولوجي لمبرامج ومناىج التعميـ.

ثقافة عقلبنية ، الذي يمتزـ بضرورة نشر تطور التعليم العلمي والتقني -
وحديثة لمتلبميذ، والتحكـ بصورة فعمية في المغة الفرنسية، مف حيث أنيا لغة ناقمة 

 (.1983: 635لمعموـ والتقنية مف جية أخرى، )جغموؿ، 

شؾ أف الاعلبف عف ىذه الأىداؼ مف طرؼ الدولة يعتبر التزاما نبيلب، لا  لا
نجاحيا، أو مدى تطابقيا، مع ينكره إلا جاحد أو جاىؿ، أما مسالة إخفاقيا او 

 ايديولوجية النظاـ فاف ذلؾ يعزي إلى ضرورات المرحمة الانتقالية وصعوبتيا، اذ
 .ت احدى التحديات الداخمية الكبرىشكم

فضلب عف التحديات والضغوطات الخارجية، فعمى المستوى الداخمي تمثمت 
والذي شكؿ ويشكؿ ولوجي، يأسباب الفضؿ في استمرارية الصراع الثقافي والايد

إلى غاية اليوـ استمرارية لمصراع، الذي كاف سائدا أثناء العيد الاستعماري، وىو 
الأمر الذي جعؿ تمؾ الأىداؼ المعمف عنيا تتسـ بالتناقض مع التوجيات 
الايديولوجية لمدولة، وبالتالي فإف فشؿ النظاـ التربوي قد فشؿ كذلؾ في تكويف 

 ذلؾ التطابؽ المنشود بيف النظري والواقعي.وحدة ثقافية متماسكة تحقؽ 



 الأىداؼ التربوية في علبقتيا بالتوجيات الإيديولوجية لممدرسة الجزائريةد. العقوف مميكة: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

17 
 

يا الأوؿ ئوتجدر الإشارة في ىذا السياؽ إلى ملبحظة أساسية تشير في جز 
التي مست  للئصلبحاتإلى أف ىذه الأىداؼ قد طرأت عمييا عدة تغييرات تبعا 

 النظاـ التربوي في الآونة الخيرة.
ظيفة المدرسة والاتجاه الذي أما الجزء الثاني مف تمؾ الملبحظة، فانو يتعمؽ بو 

يجب دعمو، بتكويف نوع معيف الانساف الفاعؿ، او الانساف النافذ، إلى متى تتجو 
مدرستنا إلى التفكير في النوع بدلا مف الكـ؟ لأف التضخـ الذي طغى عمى نظاـ 

لنظاـ التعميمي ونظيره التعميـ ادى إلى خمؽ مشكمة عدـ التكافؤ بيف نمو ا
حيث احتياجات البلبد في عممية التنمية بحيث لـ يتمكف رغـ كؿ : مف الاجتماعي

 تمؾ الجيود في تأميف كفاية الدولة بالنسبة للبقتصاد والصناعة.
إلى ىذه  2003حيث أشارت دواعي ومبررات الاصلبحات الأخيرة سنة 

الاختلبلات والنقائص التي أثرت عمى نوعية التعميـ وعمى سير التنظيمػ، لذلؾ تـ 
ر أو تعديؿ التوجيات السابقة، بما يتطابؽ والتحديات الداخمية والخارجية تغيي

صلبح إلمنظاـ، التربوي والاختيارات الكبرى لمبمد، إذ أكد مخطط العمؿ لتنفيذ 
الصادر عف وزارة التربية الوطنية والذي أقره  2003ر بالمنظومة التربوية في أكتو 
 .2002مجمس الوزراء في أفريؿ 

أكد عميو ىذا المخطط ىو دعوة المدرسة إلى التركيز عمى  مف جممة ما
مياميا الطبيعية، المتمثمة في التعميـ والتنشئة الاجتماعية والتأىيؿ، غذ يتعمؽ 
الأمر بتحضير المنظومة التربوية لمواجية تحديات العصرنة واستكماؿ ديمقراطية 

: 03)مخطط العمؿ،  االتعميـ، وبموغ النوعية ثـ التحكـ في العموـ والتكنولوجي
2003). 

ويظير مف خلبؿ ىذه الأفكار اىتماـ النظاـ السياسي بالتجاوب مع المسائؿ 
الراىنة، كما يؤكد في فقرة أخرى الالتفات لتزايد الطمب الاجتماعي عمى التربية، 
حيث يعمف عف التكفؿ بالمتطمبات الجديدة التي أفرزتيا التغيرات المؤسساتية 
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جتماعية... التي حدثت في السنوات الأخيرة". )مخطط العمؿ، والاقتصادية والا
03 :2003.) 

ففي السنوات الأخيرة في نياية الثمانينات عاشت الجزائر أزمة اجتماعية 
 واجتماعيا وثقافيا وسياسيا. اقتصاديا:حقيقية، عمى جميع الصعد، 

ي ف فعمى المستوى الاقتصادي تمثمت تمؾ الأزمة في انييار سعر البتروؿ
نجـ عنيا انخفاض في مستويات المعيشة وغلبء الأسعار، بداية الثمانينات و 

وارتفاع نسبة الفقر نتيجة تخمي الدولة وانسحابيا جزئيا مف الرعاية الاجتماعية، 
وبالنسبة لممجاؿ الثقافي، فإف الدولة قد عجزت عف ايجاد حموؿ مرضية لمصراع 

ر مطمب الأمازيغية بإيعاز مف الثقافي حوؿ مشكلب التعريب فضلب عف ظيو 
أطراؼ داخمية وخارجية الأمر الذي دفع الدولة إلى إعادة بمورة ىويتيا الوطنية. 

 ( بغرض ايجاد حؿ توافقي حوؿ ىذا المطمب.1996: 12)الرياشي.س، 
ولـ يتوقؼ شرخ الأزمنة عند ىذا الحد إذ تـ استثمار ذلؾ الصراع 

ولوجي بيف التعريب والفرنسة إلى المطالبة بأسممة المجتمع وعميو ظيور ديالاي
الأطراؼ الأخرى  بإقصاءحركة اسلبمية اعتبرت نفسيا ممثلب لميوية والمطالبة 

 المعادية لممشروع الاسلبمي. 
إلى اتجاه الصراع إلى العنؼ المسمح في  88فانطلبقا مف أحداث أكتوبر 

المدرسة الجزائرية في خضـ ىذه الأحداث ماثمة في قفص بداية التسعينات، كانت 
الاىتماـ لأنيا لـ تستطع التحكـ في مجريات الأحداث، ولـ تستطيع مواكبة تطور 
مرجعيات القرار:، ولـ تتمكف مف السيطرة عمى التناقضات المختمفة بصفة عامة:، 

كة فضلب عف قصورىا عف بمورة وعي وطني ديمقراطي، وتنمية روح المشار 
والتضامف والتسامح والحوار، وجراء ىذه الأحداث المختمفة اتجيت المنظومة 

إلى تكويف وتحضير المتمدرسيف عمى  2003التربوية التي أقرت بموجب اصلبح 
 ممارسة الديمقراطية وتعمـ ثقافة ممارسة المواطنة.

 أسس بناء المواطنة بالنسبة للمدرسة الجزائرية:
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لتنفيذ اصلبح المنظومة  لإصلبحالعمؿ  لقد جاء في ديباجة مخطط 
ما يمي: بات مف الضروري عمى المدرسة تمقيف التلبميذ  2003التربوية في أكتوبر 

الثقافة الديمقراطية: وروح التسامح والحوار، أي باختصار تحضيرىـ لمممارسة 
المواطنة". لقد أدركت الدولة أىمية الأحداث التي مر بيا المجتمع لأزيد مف عقد 
مف الزمف، وفي محاولة منيا لربطيا بالخيارات الكبرى لمبلبد، منذ الاستقلبؿ 
كررت تأكيدىا في أحد محاورىا، عمى أف المنظومة التربوية تستمد أسسيا مف 
المبادئ التي تتكوف منيا الأمة الجزائرية لتكوف متجذرة في امتداداىا الجغرافية 

يشكؿ استمرارية لبمورة الشعور بالوعي والتاريخية، والانسانية والحضارية". مما 
 الوطني وترقية قيـ الالتزاـ بمبادئ الشخصية الوطنية.

وباعتبار اف ثقافة المواطنة ىي جزء مف الثقافة السياسية لممجتمع فاف ىذه 
ع وفي الاوضاع السياسية الأخيرة تجد مصادرىا في الميراث التاريخي لممجتم

الديمقراطية،   :وي عمى مجموعة مف القيـ، تتمثؿ فيوجية السائدة، كما تحتلوالايديو 
المواطنة، والمشاركة السياسية فمف اىـ وظائفيا، انيا تزويد الأفراد بالمفاىيـ، 
والمعايير التي تساعدىـ عمى تنمية الشخصية واليوية القومية، وتغرس فييـ 

ار ( حيث ورد في الإط2001: 45صفات الانتماء والولاء القومي، )سكراف، 
كما يجب عمييا " ما يمي 2003بوي المتعمؽ بإصلبح المرجعي العاـ لمنظاـ التر 
كة تاريخية لمتطور بحوالعروبة والأمازيغية، ك بالإسلبـترقية القيـ المرتبطة 

الديمغرافي والثقافي والديني، والسياسي لمجتمعنا". فغذا ما تمكف النظاـ التربوي مف 
ييؽ ضإنجاز تاريخيا لأنو يستعمؿ عمى تتحقيؽ ىذا الرىاف، فإنو يستحؽ بذلؾ 

 الفجوة بيف الثقافة السياسية لمجماىير والنخبة الحاكمة.
المنظومة التربوية وفؽ مبادئ اصلبح فيذا التكامؿ السياسي ىو الذي تسعى 

عمى ضماف تكويف مواطف مزود بمعالـ ومرجعيات وطنية أكيدة، تعكس  2003
قيمة الحضارية بصدؽ، وقادر عمى فيـ العالـ الذي يحيط بو، وباستطاعتو التفتح 
عمى العالـ"، وبناء عمى ىذا المبدأ فاف مفيوـ المواطنة سيصبح عبارة عف علبقة 
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يف الأشخاص وبيف المجتمع السياسي المتمثؿ في الدولة، فعبارة تكويف اجتماعية ب
كيدة، بصدؽ..."لا تدؿ إلا عمى الولاء أمواطف مزود بمعالـ، ومرجعيات وطنية 

والانتماء الذي يعترؼ بو الطرؼ الأوؿ لمثاني، فإذا نفذ ىذا الولاء فإف النتائج 
طنية خاصة وأف لمجزائر تجربة ستكوف وخيمة عمى الاستقرار السياسي والوحدة الو 

تجسدت بصورة خاصة في حقبة الصراع الدموي في بداية  الشأفقاسية في ىذا 
 .التسعينات ولأف الدولة الجزائرية

أدركت ووعت جيدا صعوبة الظروؼ التي مرت بيا في الآونة الأخيرة فمعؿّ 
وات الأولى خذت بعيف الاعتبار منذ السنأقد  2003الاصلبحات الآنفة الذكر سنة 

 بالإيديولوجياتالأعراؼ والقيـ الاجتماعية في شكؿ معرفة موجية ومسكونة 
السائدة مف أجؿ تكويف مواطف وفؽ النموذج الاجتماعي والسياسي بحيث يستطيع 
التفاعؿ ايجابيا مع الأحداث الطارئة، وىذا النوع مف التكويف ىو ما يعبر عنو 

ات الكتب المدرسية خاصة في مادة التربية بالوظيفة السياسية. لذلؾ جاءت محتوي
المدنية السنة الثالثة لمطور الابتدائي، مشحونة ومعبرة عف ىذه الوظيفة السياسية 
لممدرسة الجزائرية فمثلب تبدأ الدروس بترسانة مف المفاىيـ التي تنتمي إلى الثقافة 

 نقرأ العنواف التالي: 06السياسية، ففي الصفحة رقـ 
 هيمي: الهوية والمواطنةالمجال المفا
 : وطني الجزائر1الوحدة
 : وثائؽ اليوية الشخصية2الوحدة 
(، فيما 06:2003: الأعياد الدينية والوطنية. )مقرر التربية المدنية، 3 الوحدة

 يتعمؽ المجاؿ الثاني بالحياة الجماعية والذي يضـ كذلؾ وحدات تؤكد عمى:
 : المشاركة والتفاعؿ.1 الوحدة
 : التضامف والاحتراـ.2 الوحدة
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ف ىذه أ(، فصحيح 06:2003: نبذ العنؼ )مقرر التربية المدنية، 3 الوحدة
الأفكار عبارة عف معرفة ولكنيا معرفة حبمى بكثير مف الدلالات والايحاءات 

 المعبرة عف قمؽ المرحمة بالأمس القريب وبالراىف ومفاجآتو. بالأيديولوجيةومسكونة 
-2003ؿ واصلبح المنظومة التربوية السابقة سنة وبصفة عامة فاف تعدي

لمفيوـ المواطنة قد جاء استجابة لمجموعة مف التحديات الداخمية  بالنسبة
 .أشرنا إلى البعض منيا في السابقةوالخارجية، وقد 

ما فيما يتعمؽ بالتحديات الخارجية فمردىا إلى رواج خطاب الديمقراطية أ
بخطر الارىاب الذي تعرض لو الغرب، ثـ  وحقوؽ الانساف ثـ ظيور ما يسمى

تذرع بو بعد ذلؾ لمضغط عمى الأنظمة التعميمية العربية التي سارعت لتغيير 
مناىجيا التعميمية، لتحصؿ عمى صؾ الغفراف مف الغرب، والحصانة مف تيمة 
احتضاف الإرىاب، فكانت الجزائر إحدى ىذه الدوؿ العربية التي عانت مف تيديد 

خارج، وبذلؾ أذعنت للبستجابة عبر اصلبح منظومتيا التربوية، فيؿ الداخؿ وال
ىذه التعديلبت أف تعبر عف ىذه الوظيفة السياسية الجديدة المنوطة  بإمكاف

 بالمدرسة الجزائرية؟
وىؿ بإمكاف ىذه المواطنة اف تكوف فعالة وأف تكوف صماـ الأماف بالنسبة 

وقيمو؟ وىؿ بإمكاف ىذه الاصلبحات أف تتمكف مف رفع  لمنظاـ السياسي الجزائري
استجابة لمقتضيات تنمية البلبد  أكثرالفعالية الخارجية لمنظاـ التربوي، وجعمو 

 اقتصاديا واجتماعيا؟
لف نتسرع في الإجابة عمى ىذه الأسمة لأف عمر الاصلبح  فإننابصفة عامة 

ما زاؿ قصيرا، لقد تجاوز عقده الأوؿ منذ سنة فقط، وىي غير كافية لإصدار حكـ 
 ما.

 تمحورت حوؿ: 2003 لإصلبحوباختصار فإف الأىداؼ السياسية 
 .إعطاء البعد الوطني لممدرسة مع التأكيد عمى خصائص اليوية الوطنية 

 ت المواطف المستيدؼ تكوينو باعتباره الغاية والأداة.توضيح صفا 



 نةمخبر المسألة التربوية في ظؿ التحديات الراىدفاتر ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

22 
 

  تكويف مواطف متشبع بروح النظاـ السياسي السائد. وحامؿ لقيـ وطنية
وعممية وعقائدية، وأخلبقية صالح لأمتو ولنفسو قادر عمى التفاعؿ الحضاري، 

 ومواجية التحديات المختمفة.

 :جزائريةالانتماء الإقليمي والجهوي والعالمي للمدرسة ال
قد حققت المدرسة الجزائرية مكتسبات ميمة منذ الاستقلبؿ حيث عكست ل

جيود الدولة الجزائرية عبر مراحؿ إصلبحيا المختمفة، والتي كانت تتأسس في كؿ 
مرة انطلبقا وبناء عمى الثوابت الوطنية التي شكمت عامؿ دفع إيجابي في تنمية 

ـ النقص الذي اعترى ىذا المشروع، غير الوعي الوطني الثوري لمواصمة البناء، رغ
أنو وبكؿ موضوعية فغف ما حققتيف الجزائر بمغة الأرقاـ كاف باىرا في ذلؾ 

 الوقت.
غير أف الجيود التي بذلت في ىذا المضمار، كانت في معظميا تميؿ إلى 
الكـ عمى حساب الكيؼ أو النوع، لذلؾ كاف مف الضروري عمى المنظومة التربوية 

استمدت مبادئيا مف تاريخ ثورتيا المجيد، فإنو كاف لزاما عمييا أف تنخرط  بما أنيا
في استشراؽ المستقبؿ وفؽ ميكانيزمات جديدة تستطيع بيا التكيؼ مع جميع 
التغيرات الحياتية والإيديولوجية والسياسية والتقنية والمادية، في ىذا السياؽ يؤكد 

ارجية تتمثؿ في عولمة الاقتصاد ما يمي:" يجب أف ترفع تحديات خ 2003مخطط 
 وما سيترتب عمييا مف متطمبات التأىيؿ بمستوى عاؿ أكثر فأكثر...".

فما يمكف وملبحظتو عمى ىذه الأفكار أنيا تظير لأوؿ مرة في النصوص 
التشريعية لإصلبح المدرسة فعبارات مثؿ عولمة الاقتصاد، والتأىيؿ، والمستوى 

لتفات إلى الفعالية والجودة وىي سمة المدارس العاؿ كميا تحيؿ إلى ضرورة الا
 الحديثة.

، بدعوة المدرسة الجزائرية إلى 2003ثـ يواصؿ المخطط التزامو عبر إصلبح 
مواكبة شروط الحداثة العالمية حيث يؤكد عمى ما يمي:"... وفي مجتمع الإعلبـ 
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نية، التي والاتصاؿ الذي سيعدؿ طرؽ التعميـ وأخيرا في الحضارة العممية والتق
 تساعد عمى بروز شكؿ جديد لممجتمع، مجتمع المعرفة والتكنموجيا".

فيذه المجتمعات المفتوحة عمى احتمالات متعددة وتخوفات غير مألوفة، فمثلب 
مجتمع الإعلبـ، مجتمع الحضارة العممية والتقنية، مجتمع المعرفة التكنولوجيا، 

تقدـ لذلؾ عمى المدرسة الجزائرية فجميع ىذه المجتمعات تنتمي إلى التطور، وال
عندما تريد الولوج إلى ىذه المجتمعات، عمييا أف تقوـ بصياغة رؤى جديدة، تجعؿ 
المتكوف قادرا عمى المواجية التي تستجيب وتتفاعؿ إيجابا مع تزايد ضغوط 
التكتلبت الإقميمية والجيوية والعالمية، والتي أخذت في الآونة الأخيرة تولي اىتماما 

الغا لمتعميـ، نظرا لتزايد الطمب عمى اليد العاممة المؤىمة، فيذا التأىيؿ لا يعتمد ب
نما حسب ما ورد في المخطط: اختيار التفتح عمى المغات  عمى  لغة واحدة، وا 
الأجنبية، بيدؼ الوصوؿ مباشرة إلى المعارؼ العالمية، وتفضيؿ التفتح عمى 

 ثقافات أخرى...".
لعالمية يستمزـ عمى المتكوف إنشاء علبقة وظيفية فالوصوؿ إلى المعارؼ ا

 ديناميكية عبر المغة ناقمة الخبرة والمعرفة والتقنية.
وبالنسبة لانتماء المدرسة الجزائرية في السابؽ إلى ىذه التكتلبت كاف انتماء 
شعور عاطفيا حيث دعت المدرسة زبائنيا مف خلبؿ المحتويات إلى التضامف مثلب 

ادلة، أو تأييد التحالفات الإقميمية مع الدوؿ الصديقة والشقيقة، مثلب مع القضايا الع
التعاوف الإسلبمي أو ومنظمة كاتحاد المغرب العربي الكبير أو الجامعة العربية 

 منظمة عدـ الانحياز أو غير ذلؾ.
غير أف متطمبات الوضع الراىف شجبت الحاجة إلى الانتماء بصفة مجانية 

إلى ىذه التكتلبت باىض الثمف، إنو الأثر الذي يمكف أف يحدثو بؿ أصبح الانتماء 
التعميـ عمى المستوى الإقميمي المتميز بالتغير والتجدد المستمر. لذلؾ فمخرجات 
العممية التعميمية وحدىا ىي التي تحدد تمؾ العلبقات، وباختصار فاف ذلؾ يعني 
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مبات سوؽ العمؿ ومدى البحث في مسألة الموافقة بيف المستوى التعميمي، ومتط
 تحقيؽ ذلؾ لتنمية رائدة إقميميا وجيويا وعالميا.

إنيا دعوة وتحد في نفس الوقت لممدرسة الجزائرية لتدخؿ في نسيج جديد مف 
 العلبقات ذات الطابع العالمي أو لتقفز إلى سوؽ العولمة.

دراج  2003يتضمف إصلبح  قرار العودة إلى استعماؿ الرموز العالمية وا 
صطمحات بالمغتيف، في الرياضيات والفيزياء والكيمياء والعموـ الطبيعية، إضافة الم

إلى تطوير نظاـ اتصاؿ سريع وتنصيب ىياكؿ للئنتاج البيداغوجي، وتطوير 
التعميـ الافتراضي والبحث عف المساعدات المالية والفنية الخارجية لاسيما لدى 

يا دعوة إلى التواصؿ، والانسجاـ منظمة اليونسكو والايكو والاتحاد الأوربي إن
والتكامؿ، والشفافية والانفتاح عمى الواقع والحياة الخارجية والعولمة، والمنافسة 

إلى سياسة اللبمركزية لتحقيؽ مطمب  والارتكازالدولية، ومتطمبات الاستثمار 
 ؟فيؿ سيصبح بإمكاف المدرسة الجزائرية رفع ىذه التحديات، الجودة والكفاءة العالية

 :الدين الإسلامي وعلاقته بالأبعاد الثقافية الوطنية
لقد ركزت جميع النصوص التشريعية الخاصة بإصلبح المنظومة التربوية منذ 
الاستقلبؿ عمى أىمية البعد الديني في علبقتو بمكونات الثقافة الوطنية، حيث 
وضحت الدولة الجزائرية أنداؾ الأىداؼ العامة لمثورة الثقافية بقوليا:" بأسموب 

لكامؿ لمشخصية الجزائرية، التي حاوؿ بسيط جدا، الثورة الثقافية تعني الاسترجاع ا
 ا عف الحضارة العربية الإسلبمية"الاستعمار الفرنسي محوىا، عف طريؽ فصمي

 (1996: 408س،  لرياشي.ا)
ولدعـ ىذا الانتماء وتعزيزه فإف المدرسة تعتبر أفضؿ الوسائؿ لبمورة ىذا 

وف التعميـ ما يمي:" يجب أف يك 250ص ،1976الوعي بالانتماء إذ يؤكد ميثاؽ 
جزائريا في برامجو وتوجياتو، وذلؾ بالعودة إلى المصادر الأساسية لمتراث الشعبي، 

 وتعزيز العلبقة بيف المدرسة والمحيط الاجتماعي الوطني".
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وقد دأبت جميع النصوص الرسمية منذ الاستقلبؿ إلى غاية اليوـ عمى التأكيد 
ي بعدىا الإسلبمي العربي إذا عمى العلبقة الوطيدة بيف عناصر اليوية، خاصة ف

ما انفكت منذ الاستقلبؿ، تدعو إلى بناء مجتمع متكامؿ معتز بأصالتو وقادر عمى 
تجاوز الأزمات بفضؿ الاسلبـ صماـ الأماف وعاصـ المجتمع مف الوقوع في 

 .الكوارث
ما يمي:"...ترسيخ  2003ولقد ورد في الإطار المرجعي العاـ لإصلبح  

صورة الأمة الجزائرية لتكوف متجذرة في امتداداتيا الجغرافية، والتاريخية والإنسانية 
والحضارية كما يجب عمييا ترقية القيـ المرتبطة بالإسلبـ، والعروبة والأمازيغية 

 لمجتمعنا". كحبكة تاريخية لمتطور الديني والسياسي
فترسيخ اليوية الوطنية المتمثمة في الإسلبـ عقيدة وسموكا وحضارة والذي 
سيامو الحضاري والإنساني، وتعزيز دوره كعامؿ  يجب إبراز محتواه الروحي، وا 
موحد لمشعب الجزائري، إذ كاف ىدؼ الإصلبح الأخير ىو تكويف مواطف مزود 

الحضارية بصدؽ". إف المكونات بمعالـ ومرجعيات وطنية أكيدة، تعكس قيمو 
الأساسية ليوية الأمة الجزائرية ىي التي تكرس أصالتيا بدوف شؾ، ولف يتأثر ذلؾ 

 إلا عبر المدرسة بمعية مؤسسات المجتمع الأخرى.
فالمنظومة التربوية ليا القدرة الكافية عمى ترسيخ ىذه العناصر، وخمؽ التفاعؿ 

ظة عمى الشخصية الجزائرية، وعندما تريد بينيا لضماف الوحدة الوطنية والمحاف
استشراؽ المستقبؿ، فإف عمييا أف تعمؿ عمى إحكاـ التلبحـ العضوي بيف ىذه القيـ 

 الأصيمة، وتطمع الأمة إلى التقدـ والحداثة.
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