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 الممخّص:

السابقة ككذا ذج اعجز النمدفع 
مجاؿ التعميـ في التطكر التقني كالمعرفي 

إلى البحث عف طرؽ  الباحثيف كالمختصيفب
نجاعة تساعد عمى الاندماج أكثر تعميمية 

مف ىنا ك  الفعاؿ لممتعمميف في عالـ الشغؿ،
حكلت كالتي  جاءت المقاربة بالكفاءات

المسجّؿ كتحسيف الأداء لفشؿ تجاكز ا
 البيداغكجي.

Résume : 
 

   La carence des modèles 

précédents, ainsi que le 

développement technique et cognitive 

dans le domaine de la recherche a 

incité les chercheurs et les spécialistes 

à chercher d’autre issus plus efficaces, 

facilitant l'intégration des diplômés 

dans le monde du travail ; le fait qui a 

émergé l'approche des compétences 

qui tente de devancer les échecs 

enregistrés et améliore les démarches 

pédagogiques. 

 

 :مقدمة

متابعة كتمحيص ليس في  عمكضالكفاءات المقاربة ب ةبيداغكجيلا زالت تجربة 
تغيرا حقيقيا لأنمكذج تطكر ''بعد أف أحدثت ، 0441منذ سنة عمى الصعيد العالمي 

 (.1) ''المنياج كالممارسات التي ترافقو

مف خلاؿ المجاف المختصة في  0443منذ  ةكلمعمـ شرعت الدكلة الجزائري
تكييؼ المحتكيات الدراسية لكؿ مراحؿ التعميـ بما يتفؽ كفمسفة بناء ك محاكلات 

جراءات ىذه المقاربة، لتصبح ىذه   .3112المقاربة رسمية في سنة كا 

                                              
ترجمة عبد الكريـ غريب، منشكرات  ،التدريس بالكفاءات، كضعيات لإدماج المكتسباتأنظر: كسافي ركجيو،  1

 .2، ص3112عالـ التربية، المغرب، 
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جديدا لمعممية التعميمية برمتيا، مف حيث  المقاربة إلى إعطاء دفعايدؼ ىذه تك 
فيي تستيدؼ تحقيؽ كفاءات لدل المتعمميف تصميـ المنياج كأساليب التدريس، 
، كىي لا تعبر عف طمب تربكم فقط فيي تستجيب كالتحميؿ كالتركيب كالتطبيؽ كالتقكيـ

عات اجتماعية تدفعيا إلى التأكيد عمى الغايات التربكية التي تسعة إلى تحقيؽ إلى ''تكق
 (.1استقلالية الذات، كالتي تستند عمى رؤية جديدة لمتعمـ كالنجاح'')

العكامؿ التي أدت إلى انبثاؽ ىذه المقاربة، قبؿ إلى  الكرقة هكسنتطرؽ في ىذ
 .ضت تطبيقياالحديث عف ماىيتيا كأىدافيا كالصعكبات التي اعتر 

 في مجال المقاربات: المحاولات-أولا
عند استعراض النماذج كالمقاربات التي تستند عمييا العممية التعميمة نلاحظ كجكد 

، كانت كؿ كاحد مميدة لظيكر الثانية، كسببا لانبثاقيا، كعميو ثلاث نماذج أساسية
 :الأرضية لتجاكزىاالتعرض ليا كتبياف حدكدىا، ككيؼ كفرت في ىذا المبحث سنحاكؿ 

 نمكذج متمركز عمى معارؼ منقكلة، كىك النمكذج التقميدم أك مقاربة المحتكل. -
نمكذج متمركز عمى الأىداؼ التي ينبغي أف يبمغيا المتعممكف كىي مقاربة  -

 الأىداؼ.
كىي مقاربة  نمكذج متمركز عمى الكفايات التي ينبغي أف يكتسبيا المتعممكف، -

 الكفاءات.

 المحتوى: ربةمقا-1
يتمثؿ التعميـ في ىذا النمكذج في تحصيؿ أك اكتساب معارؼ أك سمسمة مف    

فيي تحصيؿ مف خلاؿ ، كاسترجاعيااستذكارىا الميارات ثـ العمؿ عمى تخزينيا بغاية 
المتحصؿ معارؼ الالتقكيـ عمى أساس مراقبة ، كلذلؾ يتحدد تكرار القكؿ أك الفعؿ

العممية التعميمية، فيك الذم بككنو يجعؿ المعمـ ىك مركز  يتصؼ ىذا النمكذج؛ ك عيميا
 ينقؿ المعارؼ إلى المتعمـ، كيقكّمو عمى أساس إعادة إنتاجيا. 

                                              
1
-Aicha Benamar, ‘‘Du programme au curriculum en sciences de la nature et de la vie’’, in les 

Cahiers du CRASC ; L’approche par compétences et pratiques pédagogiques ; sous la direction 

de Benaouda Bennaceur, 2009 ; p7. 
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 عمى مناىج تكضيحية، استعراضية،في ىذه الحالة كالكضعيات التعميمية كتنبني 

إثباتيو... لكنيا تراعي تسمسلات نشيطة مف أجؿ تحسيف التمثؿ كالسماح بتطبيؽ 
 ..( التطبيقية.المعارؼ أك إنجاز تعميـ معيف )الأعماؿ المكجية، الأعماؿ 

(، 1) البرنامججعؿ المتمدرس قادرا عمى تمثؿ في ىدؼ المدرس يتمثؿ ك 
ض قدرات الحفظ التدريس ضمف ىذا المنظكر تتركز عمى استعرا ستراتيجيةاف

 .كالاسترجاع
المميزات كالتي حصرىا الأستاذ ىني خير كبالفعؿ فقد يككف ليذا النمكذج بعض 

، سرعة بناء التمميذ لممفاىيـ في ذىنو بشكؿ آلي، ككذا الديف جممة مف النقاط أىميا
قدرتو عمى الفائقة عمى استحضارىا، فيك حاضر البديية قادر عمى إبراز تفكقو، كيثؽ 

 .(2)اكرتو التي تخزف المعمكمات، مما يظيره بمكقؼ الذكي الألمعي في ذ
غير أف ىذه الطريقة، التي نرل بأنيا قد تصمح في بعض المكاد الدسمة، ليا 
سمبيات كمآخذ كثيرة إذا اعتمدت لكحدىا كمقاربة بيداغكجية، حيث أنيا تبالغ في 

ضخامة الحشك كتستفيض في طرح المكضكعات التي تتعيف تخزينيا، مما يعني 
 البرنامج.

ا فيك مطالب فقط بمؿء رأسو فضلا عف ذلؾ فيي تجعؿ دكر المتعمـ سمبي
 .تحصيؿ كخزف المعارؼ مف أجؿ استرجاعيا كقت الحاجةالفارغ، كحشك ذاكرتو، ك 

التي المعرفة في تنمية قدراتو بقدر تفكيره في عممية إرجاع لا يفكر يصبح يذا كب
، كىك بيذا لا يحفؿ بالسياؽ الذم يجب أف تستعمؿ الامتحافحينما تحؿ ساعة تمقاىا 

  ميف.فيو المضا
السريع في عالـ الشغؿ، كيظيركف عجزا كبيرا لفيـ  الاندماجكلذلؾ يصعب عمييـ 
عدد  عاكف الاقتصادم إلى أفّ يشير تقرير منظمة التنمية كالتّ متطمباتو، كفي ىذا الصدد 

ف صكر الشيادات أكبر مف عميمية كىـ يحممك سات التّ يف يغادركف المؤسّ ميف الذّ المتعمّ 

                                              

كالمككنيف، ترجمة لحسف المحية، عبد الالو شرياط، ، مرشد المدرسيف يداغكجيا الكفاياتالرحيـ ىاركشي، ب عبد-1
  .32نشر الفنؾ، الدار البيضاء، ص

 .32، ص3112خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع /بف،  -2
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كذلؾ بسبب  (،1) مر أصحاب الأعماؿ كسخطيـ لـ يقؿ عما مضىأف تذ إلاّ ذم قبؿ، 
 .)نقصاف التجربة(
البرامج في معرض نقده ليذه المقاربة بأف ( H. Jouvenel) جفنيؿ ق.كلذلؾ اعتبر 

تأكيد استنساخ ىذه الحالة المتمثمة في تجاكز بيدؼ كالمناىج البيداغكجية كضعت 
  .(2) المعارؼ كالصكر الذىنية لمماضي

يخضع لمنطؽ العرض إذا نظرنا إلى البرنامج في ضكء ىذه المقاربة فإننا نجده 
يتـ ترجمة ة، ثـ الحاجيات تصاغ الأىداؼ العامّ بعد التعرؼ عمى ف ،الخالص

مما قد يجعميا لا تحفؿ المحتكيات، متمحكرة حكؿ  المحتكيات كالأىداؼ بإعداد برامج
قطيعة تحدث في ، فكؿ كبيف الأىداؼ كالبرامجالتماسؾ بيف الغايات كالفعؿ التربكم، ب

البناء  دـتعمؿ عمى ى: كما أشار دكلاندشير ،الانسجاـ بيف المرامي كالفعؿ كالتقكيـ
 البيداغكجي كتحرمو مف عمة كجكده.

مف ، حيث لا نجدىا كمككف غياب الأىداؼكمف العيكب الأخرل ليذه الطريقة 
أىداؼ كتبقى الأىداؼ،  مكضعالاستظيار يقع الحفظ ك فمككنات العممية التعميمية، 

التربية منحصرة في المجاؿ الذىني فقط، كتصبح المعرفة ىي الأساس في تربية 
 الطفؿ.

ذلؾ أف البرامج ضمف ىذا المستكل لا تستطيع الإجابة عمى الكثير مف التساؤلات 
بغي ما الأىمية التي ين البرنامج؟منيا: كيؼ يمكف الاستفاضة في نقطة معينة مف 

ىي  ما يتقف التلاميذ عند نياية التعمـ؟ماذا ينبغي أف  ماذا نعمـ؟ لذلؾ؟إعطاؤىا 
 كيؼ نقكميـ؟ المتعممكف؟النتائج التي ينبغي أف يتحكـ فييا 

فيما يخص النقش  (Hervé Sérieyx 0434) سيكفي ىذا الصدد كتب ىرفي سري
ياضة مف الحياة بكؿ مف إنو لشيء مفارؽ تماما، ففي مرحمة ف''كالحفر في الذاكرة: 

الاندىاش كالانفعالات، يحتجز مجتمع نخبو المستقبمية لكي تحفظ ىذه النخب عف 
ضع تمؾ النخب في ثكنات كفي ك معارؼ الماضي التي لا تصمح غدا، ثـ ت ظير قمب

                                              
 .410ص ،3112عماف،  ، دار كائؿ لمنشر،3، طفي اقتصاديات التعميـزاىي الرشداف،  -1
 .31ص ،مرجع سابؽ، عبد الرحيـ ىاركشي -2
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التي  تمكمابالديبكبمغة ىذه الحياة المتصفة بالأشغاؿ الشاقة تكافؤىـ  ،أقفاص اتياميا
    .(1)'' أك عمى قدرتيـ عمى تحمؿ الإرىاؽ تبرىف عف جكدة ذاكرتيـ

 الأهداف: مقاربة-2
بالكلايات المتحدة القرف الماضي في ستينات عند ظيكره ىذا النمكذج أحدث   

في مجاؿ التربية كالتعميـ، كاعتبر طريقة مثمى الأمريكية كدكؿ أكركبية ثكرة تقدمية 
دكف ، في تنمية القدرات العقميةاىتماماتيا حصرت ميدية التي الأساليب التقلتجاكز 

 الالتفات إلى الجكاب السمككية لممتعمـ.
ففي ىذه الكضع يتعيف عمى المعمـ ليس فقط بناء نشاطو كفؽ أىداؼ كاضحة، 
كلكف أف يعرؼ بيا مف خلاؿ الدرس بعيدا عف الغمكض كالالتباس، فيك يبدا نشاطو 

ؼ، لأنو في ضكئيا سيتـ أيضا تحديد عممية تحديد الأىداقبؿ الدرس مف خلاؿ 
 التقكيـ.

ىذه المقاربة في الكلايات المتحدة الأمريكية في سياؽ اجتماعي كلمعمؿ نشأت 
كاقتصادم خاص يتميز بمحاكلات ترشيد عمميات الإنتاج الصناعي )تايمكر( خاصة 

نظرية السمككية، كىي في صناعة السيارات، كما نشأت أيضا في السياؽ التاريخي لم
تؤكد عمى ضركرة التركيز عمى السمككيات القابمة لمملاحظة كالقياس، التي يمكف 

 التعمـ إذا تـ الأخذ بالتقنيات الملائمة.اجيا عبر عمميات تان
 
 
 
 
 
 
 

                                              
 .نفس المرجع، كالصفحة 1
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 0422في Ralph. W. Tyler (0413-0444 )كبناء عمى ذلؾ اقترح رالؼ لينتكف 
تكيؼ الإنساف لحاجات كقيـ المجتمع، فيو راعي ي  لمتربية كالتعميـ،  اعقلاني اعممي اتنظيم

تتكقؼ كحيث  السمككيات المتكقعة،تضع نصب عينييا  محددة إلى أىداؼ يترجـ ذلؾك 
التككيف كالتحصيؿ كفؽ صيغة بعد يتصرؼ النتيجة المتكقعة، التككيف بتعييف فعالية 
 ة. ملاحظقابؿ لمسمكؾ ك محددة 
 :أربع مبادئ أساسية متعمقة بالأىداؼ بحيثرالؼ تايمر كضع  ىنا مفك 
 يجب أف يككف المحتكل معركضا بطريقة كاضحة لا لبس فييا. - 
 يجب أف يصؼ نشاط المتعمـ كفؽ سمكؾ يمكف ملاحظتو )قابؿ لمملاحظة(.- 
 .ح عف الشركط التي يجب أف تتجمى في السمكؾ المطمكبفصأف ييجب - 
ضمنيا  تمكضعييتعيف أف الذم الحاجات كالمطالب مستكل يجب تحديد - 

 التعمـ.ىذا يـ ك لتق ستخدـالتي تالمعايير تحديد تعمـ، ك مال
اعتمادىا في  الأىداؼ التي تـعمى الرغـ مف المكتسبات اليامة لبيداغكجيا ك 

مف  إلا أف ىذه المكتسبات لـ تمنع مف بركز بعض النقائص قمصتالمنظكمة التربكية 
 مي المتمركز حكؿ المتعمـ للأسباب التالية:يلتعماؿ مقكمات الفع

 الاىتماـ المفرط بالقياس الكمي لممعارؼ لتحقيؽ الأىداؼ. -
 تسمككيابركز علاقة ميكانيكية بيف مثير كاستجابة التمميذ في إطار البحث عف  -

 قابمة لمملاحظة.
مما أدل إلى تفتيت  الإجرائية( )الأىداؼكحدات التعمـ إلى عناصر متعددة  يئتجز  -

 البنية العقمية لمتمميذ.
انعداـ التلاؤـ بيف المكتسبات المدرسية التي لا تحمؿ أية دلالة بالنسبة إليو، كما  -

حؿ المشكلات التي تصادؼ التمميذ في حياتو اليكمية، مما يحكؿ دكف  يتطمب
 التعمـ.استثمارىا في تحفيزه عمى 

 بيا اكتساب المعرفة.عدـ الاىتماـ بالشركط التي يتـ  -
كبسبب محدكدية ىذا المنحى البيداغكجي، سعى الباحثكف إلى تجاكز نقائصو، 

 المقاربة بالكفاءات.كسد العجز في بعض الجكانب كمف ىنا جاءت 
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 الكفاءات: مقاربة-3
جعؿ البيداغكجيا مف جية،  تطكر اليائؿ الذم عرفو عمـ النفسلا شؾ أف ال  

كيلاحظ أف  ؛كالفمسفة التربكية مف جية أخرل، تبحثاف في كيفيات تفعيؿ التعميـ كالعمـ
بيداغكجيا الكفايات ليا علاقة كثيقة بمفيكـ عمـ النفس الحديث، الذم يعتبر بأف 

(، كذلؾ تفاديا لممفيكـ الذم La conduite) مكضكع عمـ النفس ىك دراسة التصرؼ
(، فإذا كاف في السابؽ يعرؼ عمـ Comportement) و السمككية لمصطمح السمكؾيعطي

)السمكؾ بما  عمـ التصرؼ النفس بأنو عمـ السمكؾ، فإف عمـ النفس الحديث يعرفو بأنو:
 فيو الشعكر(.

يتفؽ أغمب الباحثيف عمى أف بيداغكجيا الكفاءات نشأت نتيجة الصراع بيف ك 
بياجيو، رية البنائية التي يتزعميا العالـ السكيسرم نظريتيف في التعمـ ىما: النظ

 العالـ كاطسف كالعالـ الركسي بافمكؼ.  يتزعميا التيالسمككية  كالنظرية
إف أنصار النظرية الأكلى ينطمقكف مف أف: التعمـ يحدث عمى أساس مبدأ التفاعؿ    

الذات العارفة بيف الذات كالمكضكع، أم أنو يحدث مف خلاؿ العلاقة المتبادلة بيف 
كمكضكع المعرفة. بينما نجد أنصار النظرية الثانية يحصركف التعمـ في مبدأ )مثير_ 

إف النظرية البنائية تنطمؽ مف مسممة مفادىا: أف الفرد الذم يتعمـ نادرا  أمّا استجابة(.
ما يكظؼ كؿ طاقاتو كقدراتو أثناء التعمـ، كمف ثـ فإف تطكير القدرات إلى أعمى 

 يمكف أف يتـ مف خلاؿ تبني طرائؽ كأساليب بيداغكجية معرفية.مستكل، 
إف اليدؼ الأسمى ليذه النظرية ليس تزكيد المتعمـ بمعارؼ كمعمكمات جاىزة، بقدر    

ما ىك تطكير كتكييؼ نشاطو العقمي كالكجداني كالنفسي كالحركي، لكي يصبح قادرا 
عمى استثمار طاقاتو كقدراتو بشكؿ فعاؿ، فاليدؼ إذف ىك مساعدة المتعمـ أثناء 

  .مكاجية المكاقؼ كالمياـ
 المقاربة بالكفاءات:  أىمية-ثانيا
لقد كاف لمتطكر اليائؿ عمى مختمؼ المستكيات العممية كالتكنكلكجية كالفنية، ككسائؿ    

تأثير كبير عمى التعميـ بصفة خاصة، كعمى كسائمو كطرائقو  الاتصاؿ كغيرىا...
كأساليب تقكيمو، كمف ثمة كاف عمى التربية كالتعميـ أف تتحرر مف الجانب الشكمي 
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الكلاسيكي في التربية كالانصراؼ عف التركيز عمى التحصيؿ النظرم لممعرفة. كىك 
أسمكب يجعؿ المتعمـ يفتقر إلى الكفايات الكظيفية عندما يكجو إلى الحياة العممية 

فالتعمـ بالمفيكـ الحقيقي ىك عبارة عف المعارؼ كالكفاءات  للاندماج في عالـ الشغؿ.
ؼ في مدارسنا، تقديـ المعارؼ دكف تحكيميا إلى ممارسات معا، لأنو لا يعقؿ أف نستيد

 ككفاءات ذات دلالة اجتماعية لدل المتعمميف.   
إف بيداغكجيا الكفاءات ىي إحدل البيداغكجيات التي تعمؿ عمى تمكيف المتعمـ مف    

كنتيجة حتمية  كأنيا جاءتاكتساب المعرفة كالكفاءة كالشخصية المتكازنة الفاعمة، 
طبيعي لبيداغكجيا الأىداؼ. كتخضع المنظكمات التربكية في كؿ دكؿ العالـ لتطكر 

إلى المراجعة كالنقد بيف الفترة كالأخرل قصد تثميف أك إصلاح أك تغيير ما يمكف 
تغييره، كالكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ في كؿ نظاـ، بما يتماشى مع التطكرات 

تصادية كالاجتماعية، كحتى الفكرية السريعة في كؿ مجالات الحياة السياسية كالاق
 كالتربكية ككما ىك معمكـ متأثرا بكؿ ىذه العكامؿ.

كتعد عممية التجديد كالتطكير في مختمؼ المياديف مسألة طبيعية بؿ ضركرة،   
تقتضييا التحكلات كالمستجدات في المجتمعات كييدؼ كؿ تطكير إلى تحقيؽ الفعالية 

 ت الحياة.كالسعي نحك الأفضؿ في شتى مجالا
كقطاع التعميـ ىك أكلى بيذا التطكير إذ يشكؿ أبرز انشغالات الأمـ، لأنو مجاؿ    

يتعمؽ ببناء الفرد الذم يعتبر الثركة التي لا تزكؿ كالركيزة الأساسية لكؿ تأسيس 
مجتمع المعرفة الذم أصبح مف سمات العصر الحالي، كمما لا  كسميـ لبناءعقلاني 

مـ يبدأ مف المدرسة كمفتاح ذلؾ المعمـ كالمنياج. كفي ىذا السياؽ شؾ فيو أف تقدـ الأ
جاءت عممية إصلاح المنظكمة التربكية في بلادنا، حيث تـ إعداد مناىج جديدة جاءت 
لتثرم ىذه التجربة الأكلى، كاعتمدت عمى المقاربة بالكفاءات التي ىي في الكاقع امتداد 

 نيجي.الم كتمحيص لإطارىالممقاربة بالأىداؼ 
مف النجاعة  دكللإشارة فإف المدرستيف الكبيرتيف مازالتا في تنافس كتسابؽ نحك المزي   

كيتزعميا الكيبيكيكف في كندا، كالمدرسة  ةكالفعالية كالنفعية ىما: المدرسة الفرانكفكني
الأنجمك سكسكنية يتزعميا الأمريكيكف، كىما في سباؽ نحك تحقيؽ الكفايات في الميداف 
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م كفي الميداف الاقتصادم كفي الميداف الاجتماعي كالإعلامي، كفي الميداف العسكر 
التربكم الذم نحف بصدد الحديث عنو. فالنظرة النفعية ىي السائدة ماداـ العالـ أصبح 

 قرية صغيرة يسيطر عمييا الأقكل. 
عمؿ كتعمؿ ىذه المقاربة بالكفاءات عمى أف تجعؿ مف المتعمـ محكرا أساسيا ليا، كت    

عمى إشراكو في مسؤكلية قيادة كتنفيذ عممية التعميـ، كىي تقكـ عمى اختيار كضعيات 
مف الحياة في صيغة مشكلات، ترمي عممية التعمـ إلى حميا باستعماؿ  مشتقاهتعمميو 

 الأدكات الفكرية كبتسخير الميارات كالمعارؼ الضركرية لذلؾ.
طبيقو كفضلا عف ذلؾ فإف السعي الذم إف تطكر مفيكـ الكفاءة ينحكا إلى مجاؿ ت    

( لغرس المقاربة عف طريؽ (d.g.e.cأنتجتو المديرية العامة لمتعميـ الاكمالي الكندم
الكفاءة في التعميـ الاكمالي ذات دلالة في ىذا الغرض، كقدمت ىذه المديرية تعريؼ 

مؿ بالمعنى الضيؽ الكفاءة بأنيا القادرة عمى القياـ بالأدكار كالمياـ المتعمقة بكظيفة ع
في مجاؿ إعداد البرنامج تشمؿ كفاءة ما عمى جممة مف التصرفات الاجتماعية 

، التي تمكف مف ممارسة ةالعاطفية كالميارات المعرفية كالميارات النفسية الحس حركي
لدرجة مف الإتقاف تككف مكافقة لمتطمبات سكؽ العمؿ، كقدـ ىذا  ةكظيفة نشاط أك ميم
لإعداد البرامج لصالح المقاربة بالكفاءة عاـ  درفت الإطار الجديالتعريؼ حينما ع

(. ككاف آنذاؾ يتعمؽ ببرامج القطاع الميني كتجربة، كلـ تعمف المديرية العامة  0441)
لمتعميـ الاكمالي الكندم عف تطبيقيا في التعميـ العاـ كما قبؿ الجامعي إلا في أخر 

 .               0442سنة 
كفي نفس الإطار ظير في فرنسا في الثمانينات مجمكعة مف العمميات بضعيا    

صادر عف السمطة السياسية نفسيا، كالآخر عف الإدارة المركزية لمتربية الكطنية 
الفرنسية، كعف ىيئات أكثر بيداغكجية كعف المدرسيف أنفسيـ، كمحاكلتيـ لتشكيؿ 

ت كزارة التربية الكطنية الفرنسية تقييمات ( نظم0443)عاـ  فيبيداغكجيا الكفاءات.  ك 
كطنية كبرل حكؿ تطبيؽ بيداغكجيا الكفاءات في الطكر الابتدائي كالتعميـ الثانكم 

سنكات( كبالسنة  3)بالابتدائي تمميذ  0023111 كالرياضيات يخصكالقراءة كالكتابة 
( 0442نة )سنة( كقد عممت ىذه التقييمات منذ س 00الأكلى مف التعميـ الثانكم )



 دفاتر مخبر المسألة التربكية في الجزائر في ظؿ التحديات الراىنةػػػػػػػػػػػ 

024 

 

كأصبحت تشمؿ كؿ تلاميذ السنة الخامسة ثانكم )تقابميا السنة الأكلى مف التعميـ 
سنة(، كتسمى ىذه التقنيات بعمميات ذات أكلكية كالتي  02الثانكم في نظامنا الجزائرم 

يجب أف تؤدم إلى عممية متحكـ فييا أكثر. كبعد أف تبنتو مختمؼ الأنظمة التربكية 
كأثبتت فعاليتو في تحقيؽ الأىداؼ  كفرنسا مثلان العالـ، ككندا في مختمؼ أنحاء 

كشرع في  3111التربكية، أخذت الجزائر كغيرىا مف الدكؿ العربية كالذم بدأ في سنة 
إصلاح المناىج  الجزائرية أمضمف ما سمتو بإصلاح المنظكمة  3112تطبيقو سنة 

 تككيف عمى ىذا النظاـ كتطبيقو.كالذم تحمؿ مسئكليتو الأساتذة كالمفتشيف مف إعداد ك 
 ثالثا: الأسس النظرية لمقاربة الكفاءات:

تعتبر فيفاف دكلانشير أف تعبير الكفاية يشير إلى" القدرة عمى إنجاز ميمة بطريقة    
بيذا المعنى فيي تشير إلى الكفاية كسمكؾ، أماـ ىذا التصكر يتراجع التصكر . مقنعة"

تـ تحديد الكفاية مف منظكرىـ كسمسمة مف الأفعاؿ الجشطمتي لمفيكـ السمكؾ، حيث ي
كىك منظكر يستجيب لحاجات التككيف الميني، حيث ترتبط الكفاية  القابمة لمملاحظة.

 حركات ابتدائية. ىبالمياـ، الشيء الذم يفترض تقطيعيا )الكفاية( إل
لغة،  ( عمى اعتبار أنيا تأكيد لتعمـ N.Chomskyفمفيكـ الكفاية عند تشكمسكي)    

يترتب عنو أمر لـ يسبؽ لمفرد أف اكتسبو، كما تشير الكفاية في ىذا السياؽ، إلى 
إمكانية التعمـ التي تككف مكحدة عند كافة الناس، كىذا ما عبر عنو تشكمسكي 

 بالمظير الخلاؽ لتكظيؼ المغة.
ير تظير فائدة دلالة الكفاية، في ككنيا تككف قابمة لمتطبيؽ داخؿ مجالات أخرل غ   

المغة، بحيث أف التشكمسكييف أنفسيـ يقبمكف بيذا الرأم. فكيؼ يمكف أف نعرؼ مثلا، 
أف فردا ما يعتبر جيدا في الرياضيات؟ إف قكتو ستككف نسبيا معككسة مع كمية 
المعمكمات الخارجية التي سيحتاجيا لحؿ مسألة ما. كيرل تشمكمسكي أف الشخص 

عد المحددة لشكؿ الجممة الفكنيتيكية، الذم يممؾ لغة شخص، استدخؿ نسؽ القكا
 كمضمكنيا السيماتيكي، ىذا الشخص نما ما يمكف أف نسميو كفاية لغكية خاصة.



 النشأة كالتطكر()بالكفاءات المقاربة د. نكر الديف زماـ:  ػػػػػػػػػػػػ أ. 

022 

 

إف الكفاية المغكية ليست ىي استعماؿ المغة، كلا ىي تممؾ قكاعدىا، إنيا    
المعرفية الإجرائية بالبنيات المغكية. إف المتممؾ لمغة يعرؼ الكثير مف الأشياء لـ 

 يتعمميا، ما داـ مؤىلا لمحكـ عمى السلامة النحكية لعبارة يسمعيا لأكؿ مرة.
ليست سمككا بؿ ىي مجمكعة مف القكاعد  يفالكفاية المغكية مف منظكر تشكمسك   

المغكية، ليست قابمة لمملاحظة، كلا ىي في متناكؿ كعي  تالمتحكمة في السمككيا
عمى تعمـ المغة، كالقدرة عمى إنتاج عدد لا  الذات المتكممة، كالدليؿ عمييا ىك القدرة

عمى  ( N.Chomskyنيائي مف المنطكقة الجديدة. فمفيكـ الكفاية عند تشكمسكي)
اعتبار أنيا تأكيد لتعمـ لغة، يترتب عنو أمر لـ يسبؽ لمفرد أف اكتسبو، كما تشير 
الكفاية في ىذا السياؽ، إلى إمكانية التعمـ التي تككف مكحدة عند كافة الناس ، كىذا ما 

 عبر عنو تشكمسكي بالمظير الخلاؽ لتكظيؼ المغة.
مة لمتطبيؽ داخؿ مجالات أخرل تظير فائدة دلالة الكفاية، في ككنيا تككف قاب   
فكيؼ يمكف أف نعرؼ  الرأم.بحيث أف التشكمسكييف أنفسيـ يقبمكف بيذا  المغة،غير 

إف قكتو ستككف نسبيا معككسة مع كمية  الرياضيات؟مثلا، أف فردا ما يعتبر جيدا في 
 المعمكمات الخارجية التي سيحتاجيا لحؿ مسألة ما. 

رتية تأخذ الكفاية مع تشكمسكي بعد القدرة عمى انطلاقا مف المرجعية الديكا  
التكيؼ مع كضعيات مجيكلة، كما تأخذ بعد القدرة عمى اتخاذ القرار بشأف اليدؼ، 

كربما يتفؽ ىذا المفيكـ لمكفاءات مع مفيكـ جيركـ  كعمى إبداع الكسائؿ.
حيث يرل أف الحديث عف الكفايات ىك حديث عف الذكاء في  Jérome Brunerبركنير

 1مفيكمو العاـ.
ذلؾ أف الكفايات في جكىرىا تسعى إلى تحقيؽ أعمى درجات التكيؼ، كىي بذلؾ 
تتداخؿ مع العديد مف المفاىيـ أىميا الذكاء عمى اعتبار أف ىذا الأخير ىك أساس كؿ 
العمميات التكيفية سكاء مع الحياة المدرسية أك الاجتماعية كغيرىا مف العناصر المككنة 

 الذم يتفاعؿ معو الفرد في مختمؼ المحظات كالظركؼ.لنسؽ المحيط 

                                              

- 
1
 .4، ص3112، استراتيجيات الكفايات كجكدة تككينياعبد الكريـ غريب،   
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كبما أف الكفايات تعتبر مف المفاىيـ الحديثة داخؿ الحقميف السيككلكجي    
كباعتبارىا)الكفايات( كسيمة أساسية لمتكيؼ مع المحيط  ،كالبيداغكجي عمى حد سكاء

المحمي كالعالمي فيي في عصرنا الراىف محط اىتماـ جميع المؤسسات التربكية 
كالتعميمية، فالتربية بصفة عامة تسعى إلى تيسير عممية التكيؼ.  كالتعميـ بالمدرسة 

 معو، خاصةم يتفاعمكف يسعى بدكره إلى تحقيؽ تكيؼ أفراد المجتمع داخؿ المحيط الذ
بيف مختمؼ المجتمعات، أصبحت تفرض مف خلاؿ منطقيا، أف الرابح  كأف المنافسة

في ىذه المنافسة ىك ذلؾ الفرد أك المجتمع المتمكف مف المستكيات العميا مف الكفايات. 
فالكفاية تفترض في الكاقع، الفعؿ كتعديؿ المحيط كتعديؿ ليذا المحيط، كما تفترض 

  :قؿ، كبمعنى معيف ثلاث أمكرعمى الأ
نككف قادريف عمى انتقاء داخؿ كمية المحيط، العناصر التي تحمؿ المعمكمات  أف-0

الضركرية لتحديد خطة التدخؿ، كما ىك الأمر بالنسبة لمنشاط الذم يحمؿ حسب 
 الحالة، الأسماء المككنة لرسـ ما أك لبرنامج معيف.

تحديد خطة لمتدخؿ، يمكف أف نشغؿ مجمكعة مف الحركات أك الأنشطة التي  بعد-3
 تساعد عمى بمكغ الأىداؼ المحددة مسبقا.

أف ىذه الأىداؼ المحددة مسبقا، كالتي تعرفنا عمى تمكننا منيا أك عدـ بمكغيا،  كما-2
 ينبغي أف نعتبر نتائجيا خلاؿ عممية تحديد المشاريع الجديدة.

العممي الذم نشأت منو ىذه البيداغكجية ىك النزعة البنائية التي  إف الأساس     
، كيرل استجابة-السمككية التي تحصر التعميـ في مبدأ مثير  فعؿ لممدرسةظيرت كرد 

كيجب أف يعاد فيو  السمككي،كما يتصكره المنظكر  استجابة-أصاحبيا أف مبدأ مثير 
قؿ عف كؿ استثارة خارجية إذ ليس كجكد نشاط عصبي مست لسببيف أكليماالنظر كذلؾ 

 عصبي.مف الضركرم أف يككف ىناؾ مؤثر يحدث نشاط 
ىك أف المؤثر لا يككف فعاؿ إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في الجسـ أك  كثانييما

 . فالعلاقة بيف المؤثر كالاستجابة متبادلة ما دامت لمذات صمة الكصؿ بينيما الذات،

ف أف حصكؿ تأثير المؤثر يستمزـ كجكد قابمية في إف المنظكر البنائي ينطمؽ م   
الجسـ كالذات، فالاستجابة لا تحدث إلا انطلاقا مف إمكانيات كاستعدادات الفرد، كعميو 
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فعممية التأثير كالاستجابة متطكرة كمستمرة طكؿ الحياة تبعا لتغيرات بنيات الجسـ 
 كقدراتو كاستعداداتو كطبقا لتغيرات الظركؼ المحيطة.

كعميو يمكف استخلاص أف الذات ليست سمبية في التفاعؿ مع المحيط، فيي     
دراؾ كتعديؿ بنياتيا لمتلاؤـ مع ما يحيط  تخضع لما تتمقاه مف عمميات فيـ كتأكيؿ كا 

 كمحتكيات كمفاىيـكأف كؿ تعمـ جديد يعتمد عمى بنيات معرفية متشكمة مف بنيات  بيا.
نائي )بيداغكجيا الكفاءات( قكاعد تختمؼ فييا عف مكتسبة سابقا كعميو فإف لمنمكذج الب

 .سابقتيا مف حيث منطقو كمدخمو كمخططو كتقكيميا
 :لاصةخ
كعميو نجد أف ىذه المقاربة تستند عمى ما أقرتو النظريات التربكية المعاصرة حكؿ   

ية البنائية، التي تعد نظرية نفسية لتفسير التعمـ، كأساسا رئيسيا ر التعمـ كبخاصة النظ
مف الأسس النفسية لبناء المنياج الدراسي. إذ ترل أف الطفؿ لا يأتي إلى المدرسة بعقؿ 

بؿ لديو خبرات سابقة يمكف البناء عمييا، بحيث يتعمـ مف الخبرات التي يعايشيا  فارغ،
عطاء الأسباب المنطقية حكليا كالتعقيب كيفسر ىذه الخبرات بناء عمى ما يع رفو كا 

القكؿ أف ىذا المفيكـ جاء  كعمى العمكـ يمكننا   عمى الخبرات كالمبررات المنطقية.
نتيجة النقاش الطكيؿ بيف كؿ مف الاتجاه البنيكم كالاتجاه السمككي، ىذا الأخير الذم 

السمكؾ كجعمو  ثبيت، مف خلاؿ محاكلة تالإنساني يسعى إلى ترشيد كعقمنة السمكؾ
أداة لتحقيؽ الأىداؼ أم أف الفرد يصبح  اعتماد المقاربة بالأىداؼ()لممكننة يخضع 

تحريؾ مف خلاؿ  الإنسانيةالمطمكبة. في حيف يسعى التيار الأكؿ إلى تفعيؿ القدرات 
الخاصة كالكامنة لدل كؿ فرد، كىذا مف خلاؿ اعتماد المقاربة  كتحفيز كدعـ القدرات

نما  بالكفايات التي لا تختزؿ الفرد في مجرّد سمككيات يمكف التحكـ فييا كتكجيييا، كا 
 تمكنو كتدفعو إلى المبادرة كتحقيؽ الذات.

 
 
 
 


