
 الكفاءةمقاربة في  ةالتعميميالوضعية 
 وسيمة بف عامر. اعداد: أ

 جامعة بسكرة-مخبر المسألة التربوية في الجزائر

 
   الممخص:

 التعميـ،  لا ميداف في نظرية مقاربة تبني أو إعداد إف

 الممارسة لمتجربة أو يخضع لـ ما فعاؿ أثر لو يكوف

لا بد مف  بالكفاءات المقاربة تبني فإف لذلؾ و العممية، 
ويقصد أف يترتب عميو دراسة الوضعية التعممية،  

بالوضعية السياؽ أو الظروؼ العامة التي ستتـ فييا 
في اختبار المناىج تيا أىميوبذلؾ تبرز  ،عممية التعمـ

مستوى التعميـ، ولا يمكف فيميا الا في الدراسية وتقييـ 
سياؽ السياؽ الاجتماعي والتاريخي وىو نفس 

 .اتءبيداغوجية الكفا

Résumé: 
     La réalisation de la compétence ne ce 

fait qu’a  partir des situations sous la 

quelle s’exerce cette compétence (cela 

signifie que ces situations doivent être 

proches l’une de l’autre). Lorsque nous 

voulons développer certaine 

compétence, il faut limiter les situations 

qui exigent la stimulation de la 

compétence visée, Et sa relation avec le 

contexte dans le quel elle s’exerce. Par 

conséquent, évaluer la réalisation de la 

compétence exige qu’on laisse 

l’apprenant exerce le savoir, ce qui est 

appelé  dans la littérature de compétence 

par (la situation) (mettre l’apprenant en 

situation d’intégration).         

 
 

 مقدمة:  
 أو فقط ، لممتعمميف المعمومات ونقؿ تزويد عممية مجرد بأنو التدريس إلى اف النظر 

المتعمميف، أصبح  لدى إيجابية أثار ترؾ إلى ييدؼ ومنظـ متكامؿ نظاـ عف أنو عبارة
 فكرة قديمة لا تدخؿ في سياؽ ما يعرؼ بالبحث عف تجويد عناصر التعميـ.

 فييا يحاوؿ والمتعمـ، المعمـ بيف ما إتصالية أو تفاعمية عممية"التدريس  أصبح وقد 

 المطموبة، التعميمية براتوالخ والاتجاىات والميارات المتعمميف المعارؼ إكساب المعمـ

 المتعمـ مشركا الرسالة إيصاؿ عمى تعينو مختمفة، وطرائؽ ووسائؿ بأساليب مستعينا

 .(17 ص ، 2003 الفتلاوي، كاظـ محسف )سييمة ."فييا
وحتى يتـ فيـ تمؾ المقاربة لابد مف توفير الوضعيات المناسبة التي تدخؿ في 

 تصميـ كيفية التعميـ .
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 المقاربة :مفهوم  - 1

الاقتراب مف  وتعني، Approche  المصطمح اللاتيني تقابؿكممة مقاربة،  
الحقيقة المطمقة وليس الوصوؿ إلييا، لأف المطمؽ أو النيائي يكوف غير محدد في 

  .المكاف والزماف

و ترتبط بنظرة  ،كيفية دراسة مشكؿ أو معالجة مفيوـ أو بموغ غايةتعني و  
)بيداغوجية المقاربة وعنيا تنكشؼ استراتجيات العمؿ   ،الدارس إلى العالـ و الحياة

 .( 1002، انترنيت، ، بالكفاءات
 :( La Compétence)مفهوم الكفاءة -2  

ورد في المعجـ الوسيط الصادر عف مجمع المغة العربية بالقاىرة أف "كفاه    
 استغنى بو عف غيره، فيو كاؼ، كفي" الشيء يكفي كفاية :

وتعني العلاقة، تقابميا في  Competentiaولفظ الكفاءة ذا أصؿ لاتيني        
في المغات الأوروبية بمعاني  2642وقد ظيرت في سنة  Compétenceالفرنسية 
 .(61،ص  1001) محمد الصالح حثروبي ،  مختمفة

قدرات فكرية وميارات حركية ومواقؼ  مكتسب شامؿ يدمج أما اصطلاحا تعني "
 "  ثقافية واجتماعية يمكف المتعمـ مف حؿ وضعيات اشكالية في الحياة اليومية
)           وعرفت أيضا بأنيا " معرفة ادماجية مبنية عمى تسخير مجموعة امكانات 

استعدادات...( وتحويميا في سياؽ معيف وذلؾ  ،تفكير ، طرائؽ ،ميارات معارؼ،
، اجية مختمؼ المشاكؿ المصادفة أو لتحقيؽ انجاز ما.) محمد الصالح حثروبي لمو 

 (  64-61ص -ص ، 1001
 بإدراؾ – تمقائية  بكيفية – تسمح التي المدمجة القدرات مف مجموعة " وىي : 

وآخروف،   )بوسماف   "ملاءمة أكثر أو أقؿ بشكؿ ليا والاستجابة وفيميا، معينة وضعية
 (.20ص  2005 -

 أف مف الممكف أنيا وجد التي التعاريؼ مف Scallon.G, 2007) سكالوف) وذكر 

  الكفاءة: مفيوـ عف تعبر

 لمشخص. العامة الصفات - 
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 معرفة الفعؿ، معرفة العاـ، بمفيوميا )المعارؼ مستوياتيا بكؿ المعارؼ إدماج  -

 ،(التواجد

 والتطبيقات. بالمفاىيـ المتعمقة المعمومات مف نظاـ  -

 الشخص. حالة  -

 التحويؿ. عمى القدرة  -

 الميارات. مف مدمجة مجموعة  -

 .الفعؿ عمى القدرة  -

 عف تعبيرا الأكثر التعريؼ أف إلى وصؿ ومناقشتيا التعاريؼ ىذه عرض وبعد 

 يمي   كما وىو( ، X.Rogersروجيرس)  قدمو الذي التعريؼ مدلوؿ الكفاءة   ىو

 المدمجة الموارد مف لمجموعة متداخمة بطريقة تجنيد في إمكانية الشخص ىي الكفاءة"

 التعاريؼ أكثر ىو التعريؼ ىذا بأف ونرى ."مشكلات مف الوضعيات عائمة حؿ أجؿ مف

 ".المقاربة متطمبات حسب الصحيح سياقيا في بعممية التقويـ لمقياـ وتمكينا إجرائية

 
أي أنيا تتميز بوضعيا )لمحتوى النشاطات الممارسة و  ،الكفاءة مفيوـ مدمجو       

 فييا النشاطات (. الوضعيات التي تمارس
 :مف  مجموعة مدمجةبأنيا "      "Roegiers , x .ويعرفيا     
 savoirالمعارؼ والمعمومات  -
 savoir etreالعواطؼ والانفعالات  -
 savoir devenir (.Roegiers , x,1997)ومف الميارات الحسية و المعارؼ السيرورية   -   
مجموعة مرئية مف القدرات  يعرفيا عمى أنيا: (Deketele,1996 ) ديكيتيؿحسب و  

) النشاطات ( و التي تمارس عمى محتويات في نوع أو صنؼ معطي مف الوضعيات 
تمؾ الوضعية ىذا المفيوـ يشير إلى المكونات الثلاثة  لحؿ مشكمة مقدمة مف طرؼ

 لمكفاءة :
 الوضعيات xالوضعيات  =الأىداؼ الخاصة  xالمحتوى  xالكفاءة = القدرات 
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إدماج يعرؼ الكفاءة عمى أنيا" قدرة مكتسبة تفصؿ   (Legendre; 1993)أما لوجندر 
 حؿ المشكلات الخاصة "  و الذي يحتوي عمى ،المعارؼ الملائمة لمتجربة

 القدرة التي تسمح بصورة آنيةبأنيا "  (Hameline Daniel) وعرفيا ىميميف 
 ."سموكات ممكنة  مف قائمة انطلاقا 

إشكالية الميارات و ىي نتيجة عرفيا عمى أنيا "  :(Tremblay )  تروبمي أما
مرتبطة بمعايير   ،الاجتماعيالجانب   جريدىا مفت و التي لا يمكف ، لسيرورة الإدماج

 و بتحمؿ المسؤولية. الأداء
قدرة عمؿ فاعمة في مجاؿ مشترؾ مف ( بأنيا "Perrnoudويعرفيا برنوود ) 

الوضعيات نتحكـ فييا لأننا نتوفر عمى معارؼ ضرورية والقدرة عمى تجنيدىا عف 
) مختار  حقيقية وحميا"دراية في الوقت المناسب مف أجؿ التعرؼ عمى المشاكؿ ال

 .(10مراح وكماؿ راس العيف ، ب س ، ص 
بأنيا    Approche par compétences ف نعرؼ المقاربة بالكفاءات أويمكف  

 ."قدرة التمميذ عمى تجنيد موارده لحؿ وضعية معقدة "

منيا بمعنى أف المتعمـ يستطيع أف يتصرؼ ازاء المواقؼ وخاصة الجديدة  : القدرة   -
 بفعالية وعف رغبة وميؿ ودافع.

بشكؿ مدمج  ،: تسخير المكتسبات القبمية المعرفية الفعمية والسموكيةلتجنيد ا  -
 لمواجية المواقؼ .

 : الوضعية المعقدة  -

تمثؿ المشكؿ الذي يعترض التمميذ والذي يتطمب منو استعماؿ كؿ أشكاؿ المعارؼ  -
 Roegiers , x, 1997 ).) لبموغ الحؿ

لأجؿ القياـ بصفة مكيفة  ، ىي مجموعة معارؼ و ميارات منظمة و منسقة
وفي الوضعيات الحقيقية تترجـ الكفاءة بسموكات فعمية   ا ما يكوف معقدا،ببنشاط غال

 تسمى بالأداءات .
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ومحتويات  الاستعداداتىي تنظيـ مجموعة مف المعارؼ و الميارات و و 
في الوضعيات و   ـ بصفة مكيفة بنشاط غالبا ما ىو معقد.التجارب مف أجؿ القيا

 الاجرائية ، تترجـ الكفاءات بسموكات فعمية تكوف قابمة لمملاحظة.
ىي مجموعة مف الميارات و المواقؼ المطموبة لمقياـ بوظيفة معينة. ليس و  

ىي التحكـ في المعارؼ و   تضـ الكفاءة ميارات و مواقؼ.، و الكفاءة مرادفة لمميارة
 ،حيث تسمح بالقياـ بميارة في وضعية معينة و معقدة  بدرجة عالية و معترؼ بيا،

 عف وتعبر ،مجموعة القدرات و المعارؼ الضرورية لحؿ وضعية إشكالية وتعني أيضا
(  قابمة لمتجنيد في عدد savoir potentielمعرفة ديناميكية و فعالة أو معرفة كامنة )

  .الوضعيات المختمفة مف نفس العائمة  كبير مف 
 :التعممية الوضعية -1

وضع  ، الوضعية كممة تعنيمعاجـ المغة العربية كمساف العرب والمعجـ الوسيط في 
ابف  إطار مكاني لمذات والشيء.) موضعا ومواضع الدالة عمى الإثبات في المكاف،

 . (2049ف، و أحمد حسف الزيات وآخر ،  764 ، 2994منظور
ففي معجـ أكسفورد  ،ليذا المفيوـ بشكؿ واضح تحديد المغات الأجنبية نجد معاجـ فيو     

معظـ الظروؼ والأشياء التي تقع في وقت خاص وفي  "تعني  الإنجميزي نجد أف الوضعية
بدلالة  ، وتقترف الوضعية (Oxford advanced learner’s, 2000 ;  1109 )"مكاف خاص

 فيمو. وتساعد عمى أخرى وىي السياؽ الذي ىوعبارة عف وضعية يقع فييا شيء، 
 أف تكوف في مكاف أو حالة حيث يوجو  "أما معجـ روبير فيرى أف الوضعية ىي

أي أف الوضعية ىي التموقع المكاني  .)  Robert Paul, 1992,  378 ("الشيء أو يتموقع
ويمكف أف نفيـ مف كؿ ىذا أف الوضعية ىي مجموعة  ما، أو الحالي في مكاف أو وضع

 الحالية التي تحيط بالحدث وتحدد سياقو.  مكانيةز مف الظروؼ ال
والذي  ،ويقصد بالوضعية السياؽ أو الظروؼ العامة التي ستتـ فييا عممية التعمـ     

باعتبار فعؿ التعمـ  ، تنمو مف خلالو الكفاءة وتبرز أىميتيا  يؤدي الى ناتج تعممي جديد،
سواء كانت معارؼ   يتـ في اطارىا، وتمكف المتعمـ مف تجنيد مختمؼ مكتسباتو السابقة،

تعبر الأولى عف معمومات تظير عمى شكؿ رموز أو ألفاظ  ،  معارؼ اجرائية وتصريحية أ
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 ،  تمكف مف انجاز النشاط  ، ميارية ، والثانية تعبر عف معمومات أو معارؼ وظيفية و
وفعؿ التعمـ يتناوؿ الاشكالية التي تطرح لمعالجتيا لغرض الوصوؿ الى ناتج تعممي يؤدي 

 (42، 1006بالكفايات في المدارس الابتدائية  الى بناء الكفاءة المنتظرة )المقاربة

وضعية ممموسة تصؼ في الوقت  " والديداكتيؾ بأنيا وتعرؼ الوضعية في مجاؿ التربية    
التمميذ مف أجؿ تشغيؿ المعارؼ  ياوالميمة التي يواجي ثر واقعية،نفسو الإطار الأك

 ،1004 ، ديشي بيير )" لبمورة الكفاية والبرىنة عمييا  المفاىيمية والمنيجية الضرورية،
الوضعية التربوية ىي الإطار الذي تتـ فيو مجموعة أفعاؿ تربوية ىادفة إلى تحقيؽ ، و (181

يرى غاستوف ميالاري أف الوضعية التربوية تتميز ،  و ومجتمعوتوافؽ وانسجاـ الفرد مع ذاتو 
بكونيا وضعية إنسانية متشعبة. ولذلؾ لابد مف دراسة الشروط السيكولوجية لكؿ فعؿ تربوي 

 . كالذكاء والذاكرة والتغذية
بقدراتو ومياراتو وكفاءاتو عف طريؽ  واقعة ممموسة يواجييا التمميذ التعممية الوضعيةو 
والمشاكؿ في إطار شروط وظروؼ  ا. والوضعيات ليست سوى التقاء عدد مف العوائؽحمي

عندما تجعؿ الفرد أماـ ميمة عميو  تطرح إشكالا أف الوضعية محمد الدريج ويرى معينة. 
وخطواتيا، وىكذا يطرح التعمـ كميمة تشكؿ  أف ينجزىا، ميمة لا يتحكـ في كؿ مكوناتيا

القدرات والمعارؼ الضرورية لمواجية الوضعية  ث يشكؿ مجموعتحديا معرفيا لممتعمـ، بحي
 ( 60 ،1000محمد الدريج:  )"ما يعرؼ بالكفايةوىو وحؿ الإشكاؿ، 

، وضعية ديداكتيكية استكشافية الوضعية التعمميةيمكف أف نستنبط مف التعاريؼ السابقة أف 
لممتعمـ تعممات جديدة )معارؼ، أداءات ، مواقؼ وقيـ ( بعضيا مكتسب لديو  تييئ

 تـ في الزماف والمكاف بشكؿ فردي أو جماعي.  ت والبعض الآخر جديد عميو، 
وتعرؼ الوضعية التعممية بأنيا "  موقؼ يكتسب منو المتعمـ معمومات انطلاقا مف      

التي سبؽ وأف تحكـ فييا والتي تسمح لو  ، تالمشروع الذي يعد وبالاعتماد عمى الكفاءا
وتعرؼ أيضا بأنيا " مجموعة مف الشروط والظروؼ التي يحتمؿ أف  . باكتساب أخرى"
كما تعرؼ عمى أنيا " مجموعة مف النصوص الشفوية   كفاءاتو" ،  إنماء إلىتقود المتعمـ 

الطاىر وعمي، )محمد .أو المكتوبة والأنشطة المتنوعة التي تنظـ بشكؿ متناسؽ "
1004061) 
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ىي مجموعة مف المشاكؿ والعوائؽ والظروؼ  التعممية ونفيـ مف ىذا أف الوضعية 
حموؿ ليا مف قبؿ المتعمـ لمحكـ عمى مدى كفاءتو وأىميتو التعميمية /  التي تستوجب إيجاد

ولاسيما أنو والمينية. وتعتبر المواد الدراسية مجموعة مف المشاكؿ والوضعيات،  التعممية
 التي يفرضيا عالمنا ، أف نعد التمميذ لمحياة والواقع لمواجية التحديات والصعوبات ينبغي

، وأف يتعمـ الحياة عف طريؽ الحياة البعيدة  وألا يبقى التمميذ رىيف النظريات المجردة ،اليوـ
مثاليات بال عف الواقع الموضوعي أو حبيس الفصوؿ الدراسية والأقساـ المغمقة والمسيجة

 أو التي أصبحت غير مفيدة للإنساف. ،والمعمومات التي تجاوزىا الواقع
 و كالمنفعة والإنتاجية والمردودية البرجماتيةفمسفة الوضعيات مبنية عمى أسس  أي أف

لدى جيمس  الفعالية والفائدة المرجوة مف المنتوج، والإبداعية وىو تصور الفمسفة الذرائعية
، ) جميؿ حمداوي.سوف والثقافة الأنجمو سكسونية بصفة عامةجويس وجوف ديوي وبرغ

1004 ) 
لا يمكف تصور الوضعية التعممية منفردة ومنعزلة عف الوضعية التعميمية، لأف المعمـ      

نستنتج أف  ، وبدمج الوضعية بيف التعمـ والتعميـ  يمعب دورا أساسيا في التحكـ فييا،
الوضعية التعميمية التعممية ىي الموقؼ أو الحالة التي يوضع فييا المتعمـ )التمميذ( أماـ 

توظيؼ الأساليب  إلىفيتطمب منو ىذا الموقؼ المجوء   فكرة تتحدى تفكيره ومعموماتو،
 .البيداغوجية والوسائؿ التعميمية الكفيمة بتحقيؽ الكفاءة

 :التعممية أهمية الوضعيات -2

أىمية كبيرة في اختبار المناىج الدراسية وتقييـ المدرسة  التعممية لموضعيات 
التقميدية والجديدة منيا، ومعرفة المدرسة المنغمقة مف الوظيفية. إف  والتمييز بيف
براز القدرات والميارات والمواىب المضمرة  الوضعيات بيداغوجية الكفاءة والمردودية وا 
ية المشاكؿ والحموؿ والتعمـ الذاتي وتجاوز الطرائؽ التقميدية القائمة إنيا ترب . والظاىرة

 إلى التمميذ السمبي. معمـوالمحتويات بواسطة ال ، التمقيف والحفظ وتقديـ المعرفة عمى
أف تربية الوضعيات ىي التي تفرز الكفاءات والقدرات العقمية وتربط المدرسة  كما
الوضعيات ليست عصا سحرية لمعالجة كؿ مشاكؿ ىذه  وسوؽ الشغؿ. بيد أف بالواقع

، عمميفكاكتظاظ التلاميذ في الفصوؿ الدراسية، وتكويف الم وزارات التربية والتعميـ



 الجزائر في ظؿ التحديات الراىفدفاتر مخبر المسألة التربوية في ػػػػػػ ػػػػػ

272 

 

يجاد الحموؿ المناسبة ف، وتوفير الوسائؿ والإمكانيات عمميلموضعية الاجتماعية لمم وا 
طريقة  ، والوضعياتت أو الكفايات ءاطريقة التعميـ بالكفا المادية والبشرية، بؿ إف

وتفعيميا بطريقة عممية موضوعية عمى أسس  بيداغوجية لعقمنة العممية الديداكتيكية
وسوؽ العمؿ وحاجيات أرباب العمؿ  وربط المدرسة بالحياة والشغؿ ،معيارية وظيفية

والتمميذ  عمـعقمية الإدارة والم والمنافسة ومقتضيات العولمة، وكؿ ىذا يتطمب تغيير
 ء والمجتمع كمو.والآبا
في إطارىا الشكمي أو بمثابة موضة عابرة أو  ولا ينبغي أف تبقى الوضعيات 

وتوجييات البرامج الدراسية وفمسفتيا البعيدة كغايات  حبيسة مقدمات الكتب المدرسية
مبمور حيث يقوؿ تطبيؽ أو ممارسة فعمية وميدانية.  ومواصفات مثالية نظرية بدوف

ليثا وراء  ت عمى مستوى الخطابءاإذا ظمت المقاربة بالكفا" و:يير مفيميب  ءات الكفا
تغيير  أما إذا كانت تطمح إلى ."الموضة، فإنيا ستغير النصوص لتسقط في النسياف

سف ح .)المدرسة وغايتيا الممارسات، فستصبح إصلاحا لا يستغني عف مساءلة معنى
 (16، 1006بوتكلاي ، 

 

 خصائص الوضعية التعممية: - 3
 :( Merieu, Fنذكر منيا ما صنفو ميريو فميب )خصائص تتميز الوضعية التعممية بعدة  

لمواجية الاشكالية  ، المتعمـ مف تعبئة مكتسباتو القبمية التعممية تمكف الوضعية - 
 وتعطي معنى جديدا لمتعمـ ،أي يصبح ذا وظيفة نفعية   الجديدة،

 قدراتو ومكتسباتو.كي يجند  تمنح الثقة الكاممة لممتعمـ،  -

وبيف   تتوخى التوسط بيف الفعؿ التعميمي التعممي البسيط الذي يستييف بو المتعمـ،  -
 الفعؿ الصعب المعقد الذي لا يقدر عمى انجازه  وتجاوز صعوباتو.

في معالجة المشكلات  ، تؤدي الى انتاج فردي لممتعمـ بالاعتماد عمى امكاناتو الذاتية  -
وكما يقوـ بمفرده في مواجية الاشكاليات  حموؿ الملائمة ليا.المطروحة واقتراح ال

المطروحة فانو يتعاوف مع فئة مف زملائو لمعالجتيا وايجاد الحموؿ المناسبة ليا.) 
 (42، 1006المقاربة بالكفايات في المدارس الابتدائية 
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فيما  أخرى لموضعية التعممية تتمثؿيمكف في ىذا السياؽ أف نذكر ثلاث خصائص   
 يمي :

  .تجنيد مجموعة مف المكتسبات  -

أو ،طابع الوضعية الإدماجية : و ىنا لا نقصد بالوضعية تمؾ التي ترتبط بالإشارة   -  
نما المقصود مف الوضعية ىو تسخير و   ،بتصرؼ بسيط    معرفي وحركي ووجداني ا 

 .لكؿ مكتسبات التمميذ 
إنتاج أو ىناؾ إنتاج واضح التمييز مثؿ إيجاد حؿ مشكمة : في ظؿ أحداث وضعية  -

 ىذا الإنتاج يصدر مف التمميذ وحده كمحور الوضعية و ليس المعمـ.   ،نص
إنما  ،مرجعية:  مصطمح وضعية ليس مرادفا لوضعية تعميمية يقوـ بتنظيميا المعمـ  -

تيعاب بمفرده. أو مشكمة( حيث يكوف التمميذ قادرا عمى الإس –الأمر يتعمؽ )بوضعية 
يمكف القوؿ أف التمميذ في ىذه   ،ـ  و التمقيفيمع غيره حيث لا تتضمف نية التعم

 .الوضعية يبني معارفو دوف حاجة إلى عممية تعميمية خاصة
 مكونات الوضعية: -4
ترتبط بمكوناتيا تعطي معنى  ،تظير دلالة الوضعية التعممية في مستويات مختمفة      

  لما يتعممو المتعمـ وىي ثلاث:

ىي مجموع العناصر المادية التي تقدـ لممتعمـ مثاؿ ) صور أو نصوص و  : الروافد-أ
 ضمف ثلاث عناصر:تمكتوبة ( و ىذه الروافد ت

 
 التواجد، ويكوف قريب مف حياة المتعمـ واىتماماتويحدد إطار   :السياق -1
التمميذ، وتنبو المتعمـ الى المسافة الفاصمة بيف التي يتفاعؿ بدلالتيا  :المعمومات -2

 ما ىو نظري وما ىو تطبيقي.
 ، وتمكف المتعمـ مف انجاز عمؿ معقدتوضح اليدؼ مف الإنتاج   الوظيفة: - 3

 بعد الوضعية  -ب

 .ىو الإنتاج المسبؽ المنتظر    

 .التي تبمغ إلى المتعمـ بصورة واضحة اتو ىي خاصة بالإنجاز   : التعميمات -جـ
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 : التعمميةأنواع الوضعية  -5

 تشير، وعموما تتعدد أنواع الوضعية التعممية وتتحدد تبعا لمغرض المراد بموغو
لجعؿ تلاميذه يبحثوف، وتتميز   المعمـ، وي يستعممالى الموقؼ الذ ، ة التعمميةالوضعي

ومف الوضعيات التعممية الشائعة   .تعمـ معارؼ جديدةلإثارة  وتقترح بتسيير خاص لمقسـ، 
  نجد:

 : المشكمة التعممية الوضعية -2
ويفتقد المتعمـ طرائؽ  ،تنظـ الوضعية المشكمة حوؿ تجاوز عقبة يشخصيا المعمـ  
بتوظيؼ تصوراتو ومعارفو القبمية  ، وعميو في ىذه الحالة أف يصوغ الافتراضات  الحؿ،

 ويتـ اما بشكؿ فردي أو في اطار فوج مف زملائو.
 المناقشة: التعممية الوضعية  -2
وفييا تتعدد وجيات النظر حوؿ موقؼ  ما وعمى اف يدافع كؿ عضو مف فوج عف    

ذا فكرتو عندما تكوف المناقشة بيف أعضاء فوج واحد أو يدافع عف الأفكار المتفؽ عمييا ا
 كانت المناقشة في اطار جماعة تتشكؿ مف عدة أفواج .

 المشروع: التعممية الوضعية -3
قد يقترح  ينطمؽ المشروع مف حاجات المتعمميف ويتوجو نحو تحقيؽ انتاج ممموس ،  

  بشكؿ فردي أو جماعي . إماالمشروع وينجز 
 التعممية الاستكشافية: الوضعية -6

 لأنوىذا النوع مف الوضعيات بالتعقيد  صؼوىي كؿ سياؽ يثير تعمما جديدا ، يت 
يطرح آليات جديدة ، تجعؿ المتعمـ يكتسب عف طريقيا معارؼ أعمؽ مف المعارؼ السابقة 

 ، تمكنو مف مواجية الوضعيات الجديدة المعقدة .
 :الوضعية التعممية الآلية -1

تتيح ىذه الوضعية الفرصة لممتعمـ كي يتدرب ، وبشكؿ أكثر عمى آلية استخداـ مختمؼ  
وتتجسد أنشطة التعمـ الآلي في انجاز تماريف متنوعة  المكتسبات القبمية )معارؼ سموكات(،

التعممات المحددة ، ويحتؿ نشاط التعمـ الآلي أىمية بارزة في نطاؽ المقاربة  إطارفي 
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كؿ الفرص التي تدعـ آلية التعمـ  إتاحةلأف ىذه المقاربة تركز بشكؿ أكثر عمى ، بالكفاءات
 الجديد.

 :الإدماجيةالوضعية التعممية  -6
مكتسباتو السابقة )معارؼ، ميارات، سموكات( ،والتي  إدماجتتيح ىذه الوضعية لممتعمـ  

في شكؿ مستقؿ كونت لو ناتجا تعمميا حصؿ مف خلاؿ الوحدات الدراسية التي تناوليا 
مكتسباتيا وتوظيفيا في  إدماج( فيتـ ةتعبير كتاب، مثمما يقع في الوحدة المغوية )قراءة  ومجزأ

وقد خصص لذلؾ حصة زمنية مستقمة  جديدا لتعمماتو ، معنى وضعية ادماجية تعطي
 تنمية كفاءة قاعدية. إلىتيدؼ 

  الوضعية التعممية التقويمية: -7
تختمؼ ىذه الوضعية عف النشاطات السابقة في كونيا ترمي الى تقويـ قدرات المتعمميف     
مكتسباتيـ وسموكاتيـ القبمية ،واستغلاليا في ايجاد الحموؿ الملائمة لوضعيات  إدماجعمى 

حكـ عمى مدى ما تحقؽ مف أىداؼ مسطرة ،والتي  إصدارجديدة.،وىي وضعية يتـ فيو 
 اءة المنتظرةتؤدي الى بناء الكف

 الوضعية التعممية الدعم والعلاج: -8
تتعمؽ بأنشطة الدعـ والعلاج لثغرات التعمـ ، فتخصص فترة زمنية لممتعمميف الذيف    

موضوعية خارجة عف ضعؼ  لأسبابيعانوف مف تأخر دراسي في بعض المواد الدراسية 
في قدراتيـ العقمية ،فتتيح ىذه الوضعية فرصا اضافية تمكف التلاميذ المتأخريف مف ادراؾ 

-216: 1001)خير الديف ىني ، ما فاتيـ مف تحصيؿ دراسي خلاؿ تعمماتيـ السابقة.
211) 
ليس النوع السابقة تختمؼ مف حيث الوظيفة لكنيا تمثؿ فرؽ في الدرجة و  الأنواعولعؿ  

لذلؾ نجدىا تندرج في البداية ضمف نسؽ الوضعية المشكمة وسنحاوؿ في ىذا السياؽ 
 .الأخيرةىذه  ببعض مواصفات الإلماـ
والوضعية المشكمة تعني مجموعة مف المعمومات المعروضة في سياؽ معيف لتوظيفيا  

انجاز ميمة لا يعمـ حميا بطريقة مدمجة مف طرؼ المتعمـ أو فوج مف المتعمميف ، مف أجؿ 
 : عمى نفسو ، بطرح الأسئمة الآتيةةوضعية مشكم بناء عمـيستطيع الم ؛مف قبؿ 
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 ؟ة مشكم / ما ىي معارؼ التمميذ التي يجب زعزعتيا بوضعية   -

 ؟ة التلاميذ الشروع في حؿ المشكم ىؿ بإمكاف   -

 ؟ النشاط ما ىي مختمؼ فترات -  

 ؟ النشاط مختمؼ فتراتما ىو دوره أثناء  -  

 كيؼ يسيّر القسـ؟   -

أف يقترح في عدة أحياف وضعيات  عمـالجديدة، يمكف لمم ولتوضيح الممارسة التعميمية   
التمميذ إلى  لأعماؿ أفواج، أنشطة جماعية لمقسـ، لحظات عمؿ فردية، بحيث تدفع متنوعة

عف حمولو ويعدليا إذا لزـ الأمر... ويدافع  أف يكوف فاعلا: يقترح حمولا ويقارنيا مع زملائو،
عمى أف يقترح في  ،ىو تسيير النقاش داخؿ القسـ وىو المسؤوؿ عمـالخ، ويكوف دور الم

  .المناسب عناصر المعرفة الواردة في البرنامج الوقت

لمتعمـ،  أخرى، فإف المشكلات التي يطرحيا ليست تطبيقات، بؿ ىي مشكلات مف جية   
أو إعطاؤه الفرصة ليتعمـ كيؼ   إثارة الرغبة في البحث عند التمميذ،وظيفتيا الرئيسية، 

لفيـ العمؿ المطموب منو ليشرع  ، يستعمؿ معارؼ سابقة يبحث، ومف ثّـ فيي تسمح لو بأف
 .(، انترنيت1002 ،تعميمية تربويات ) مع جعمو يكتشؼ حدود معارفو في إجراء لمحؿ،

 :ةخصائص الوضعية المشكم -2
التي تندرج تحتيا المعارؼ  ،اد وضعية مشكمة متفقة مع طبيعة الكفاءةاف ايج

تستدعي الاستجابة كوضعية تعمـ داخؿ  ، والميارات المحددة لأداء المياـ المطموبة
 وحدة لمخصائص التالية:

 .أف تقترح ميمة لانجازىا مف طرؼ المتعمـ -
 وىي موارد شخصية ،أف يجند المتعمـ الموارد الضرورية لأداء الميمة -
 .وموارد المجموعة )معمومات الفوج أو القسـ( معمومات قبمية،  .)فردية(

 .تصاغ بشكؿ سردي -

جعؿ الوضعية المشكمة مفتوحة فتوفر لممتعمميف فرص النقاش و تبادؿ الرأي  -
  .بينيـ

  .الاعتماد عمى سندات حقيقية -
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  .واقعيافتكسب المشكمة طابعا  ادراج معطيات ) مشوشة ( طفيمية،  -
  .يجب أف تيدؼ الى ايجاد حؿ -

  .تجعؿ المتعمـ يطرح تساؤلات عمى نفسو -
مجموعة مف الخصائص التي يجب أف (  ASTOLFIوقد حدد استولفي )         

 :نذكر منيا  الجيدة، ةوضعية المشكم تتميز بيا

 .أف تحدد الوضعية عائقا ينبغي حمو يجب -

وواقعية تفرض عمى التمميذ صياغة فرضيات  أف تكوف الوضعية حقيقية ممموسة -
 .وتخمينات

 .حقيقيا ينبغي حمو و مواجيتو بالقدرات المكتسبة تشبو ىذه الوضعية لغزا  -

 الكفاءة.فعؿ  تكوف ذات خصوصية تحدد مجاؿ -

 .لغة واضحة ومفيومة مف قبؿ التمميذ الوضعية المشكمة ضمف توصؼ -

ميارات تساىـ في تكويف الكفاية في شتى  قدرات و الوضعية معارؼ و تتطمب -
 .والحركية والوجدانية مستوياتيا المعرفية

ضمف الحياة  المدرسة،  تتشابو مع وضعية حقيقية يمكف أف تواجو الأفراد خارج -
 .المينية أو الحياة الخاصة

 .الحؿ بديييا يايكوف في لا ةحقيقي ةعد لمتمميذ مشكمت -

 .صة يثري فييا التمميذ خبراتوفر  المشكمة  تشكؿ الوضعية  -

 ((Astolfi, j, 1993 تحدد الوضعية وفؽ المستوى المعرفي لمتمميذ  -
 أنماط الوضعية المشكمة : -2
 :عمى مستوى مؤشرات الأطر السياقية ةالمشكم ةتحدد لنا أنماط الوضعي      

 ، داخؿ القسـأف يكوف التمميذ قادرا عمى كتابة الإنشاء ك  :الوضعية المكانية -1
 .إجراء التجربة داخؿ المختبر أف يكوف قادرا عمىو 

أف يكوف التمميذ قادرا عمى كتابة قصيدة شعرية في ك :الوضعية الزمنية  -2
 .كمـ في ساعتيف 60مسافة  ف يقطع التمميذأ، و ساعتيف

 .أف يمثؿ التمميذ الدور المسرحي بطريقة كوميديةك :الوضعية الحالية -3
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أف يكتب التمميذ نصا مف ألؼ كممة ك  :ةالوسائميالوضعية الأداتية أو   -4
 .بواسطة الكمبيوتر

يكوف التمميذ قادرا عمى إصلاح الآلة الموجودة فوؽ  أفك :الوضعية المهارية -5
 .الطاولة

أف يكوف قادرا عمى التواصؿ بالإنجميزية، وىو يكتب :ك :الوضعية التواصمية -6
  و.إلى صديق رسالة

 شروط بناء الوضعية التعممية:  -3  
يشترط عند بناء أي وضعية تعممية جممة مف الشروط ، تتمثؿ في الواقعية و  

 الملائمة والإثارة والانفتاح والدلالة والقابمة لمتقويـ وفيما يمي توضيح لذلؾ : 
 الواقعية:  - 1

 .حؿ مشكلات مف الحياة اليومية أف نحث المتعمـ عمى -
 أف تختـ بانتاج موجو الى جميور ما. -

 أف تسمح باستخداـ وسائؿ متنوعة لتنفيذ الميمات. -

 أف تاخذ بعيف الاعتبار الوقت والموارد المتاحة. -
 الملائمة: -2    

 أف تتراوح بيف البساطة والتعقيد وذلؾ لمسماح لكؿ متعمـ بالعمؿ.  -   
تعمـ ميمة واحدة أو عدة مياـ بحيث تسمح لو بملاحظة طريقة أف ينجز الم -   

 انجازه
  أف ترتبط كؿ ميمة بكفاءة أو عدة كفاءات مقررة رسميا. -   
 أف تتوافؽ وقدرات المتعمـ  -  
 أف تدفع الى العمؿ الفوجي. -  
 أف يمنح الوقت الكافي لانجاز الميمات. -  
 ارة:ـالإث -3
 .تؤخذ اىتمامات التلاميذ بعيف الاعتبار أف -
 .أف تنطمؽ مف تصوراتيـ ومف معارفيـ القبمية ومف أخطائيـ -
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 أف تحثيـ في نشاطات البحث والتقصي وتجنيد عدة موارد. -
 حلا،عقبة ينبغي تجاوزىا( أف تتحداىـ )مشكؿ يتطمب -
 اح :ـالانفت -4

 المتعمـ ) الفروؽ الفردية(.دى لتؤخذ بعيف الاعتبار خصائص النمو  أف -    
أف تسمح لكؿ متعمـ بالتصرؼ في حدود مستوى نجاحو )المجوء الى عدة مواد   -    

 .لانجاز الميمات(
 أف تدفع الى التعمؽ في اشكالية ما.   -    
 أف تسمح بالعمؿ التعاوني.  -    

 أف تكوف قابمة لمتعديؿ وفؽ عوائؽ الوقت. -  

 القابمية لمتقويم :      -5   
 أف يكوف المتعمـ عمى بينة مف معايير التقويـ -
 أف تتضمف مؤشرات تسمح ليـ بالتقويـ الفوري لنتائج العمؿ. -

 أف تمكنيـ ىذه المؤشرات مف قياس درجة تقدميـ -

 أف يستخدـ المعمـ معايير لمحكـ عمى فاعمية الطرائؽ التبعة وعمى نوعية الانتاج. -

 ة :ـالدلال -6  
 أف يكوف الغرض مف النشاط واضحا. -
 أف تسمح لو بتوظيؼ مكتسباتو في حياتو الخاصة عاجلا أو آجلا -

 أف ينجر عنيا اكتشاؼ وتغيير النظرة الى الواقع. -

 أف يكوف الغرض مف النشاط واضحا ومفيوما لدى المتعمـ. -

 الصرامة: -7
 أف يكوف العمؿ المنجز مف طرؼ المتعمميف ذا نوعية جيدة. -

 ف تقدـ التعميمات وما ينتظر منيـ بشكؿ واضح.أ -
 ص-، ص 1004محمد الطاىر وعمي ، )أف يمتثموا الى معايير التقويـ. -

67-69) 
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إلا إذا وضعناىا في سياقيا  ،يمكف فيـ الوضعياتلا  مما سبؽ يظير أنو         
العممي سياؽ بيداغوجية الكفايات، إذ استمزـ التطور  الاجتماعي والتاريخي، وىو نفس

توفير أطر مدربة أحسف تدريب  ، القرف العشريف والتكنولوجي المعاصر منذ منتصؼ
لمدرسة ابالمجتمع الغربي ليعيد النظر في  مما دفع ، لتشغيؿ الآلة بكؿ أنماطيا

والحياة وسوؽ الشغؿ ، فلا قيمة لممعارؼ  وطبيعتيا ووظيفتيا وذلؾ بربطيا بالواقع
 وظيفي وميني وتقني وحرفي.  تقترف بما ىو والمحتويات الدراسية إذا لـ

 خاتمة: 
 إضافات ىذه المقاربة، مف استحدثتو ما طريقة التعميـ بالكفاءات عمى تؤكد  

 الإدماج والإنجاز عمى تأكيدىا وىي تبني السابقة، المقاربة في موجودة تكف لـ

وفيميا،  إدراكيا خلاؿ مف الوضعيات ومواجية الناجعة والممارسة والتوظيؼ
 أي سموكي، معرفي طابع ذات أنيا لمكفاءة المقدمة التعاريؼ مختمؼ عمى ونلاحظ

 وضعيات مواجية أجؿ مف وتجنيدىا المعارؼ توظيؼ مجاؿ عف لا تخرج أنيا

 مستجدة. ىي بؿ نمطي، طابع ذات الوضعيات تكوف لا بحيث مختمفة، 
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