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تتطلبّ من  ،نصّّ عملية معقدّةإنّ إنتاج ال 

هنية وأفكاره إلى المنتج تحويل تصوّراته ا_ّ 
ونسـيج  ،وفقرات ،وعبارات ،وجمل ،كلمات

نصيّ يتصّف rلتماّسك الشكلي واّ>لالي، مع 
  . مراعاة قواعد الصّياغة

يهدف هذا المقال إلى تسليط الضّوء على      
ينّ هذه العملية >ى المتعلمّ بصفة خاصّة، فيب

 ،وعلم موسوعي ،تحتاجه من علم لغوي ما
بها  وعلم تفاعلي، كما يوضحّ المراحل التي يمرّ 

المتعلمّ للوصول إلى نسـيج نصيّ، انطلاقا من 
ووصولا إلى التعّبير، ويعرّج على  ،التخّطيط

>ى  أهمّ الأسـباب التي تعوق الإنتاج النصيّ
  . المتعلمّ 

Résumé: 

La production de texte est un 

processus complexe qui exige du 

producteur qu’il transforme ses 

conceptions mentales et ses pensées 

en mots, phrases, expressions et 

paragraphes, et en une structure 

cohérente et cohésive. Le présent 

article tend a clarifier le processus 

chez l’apprenant en particulier ; en 

démontrant ses besoins en savoir 

langagier encyclopédique et 

interactif. Il vise également a mettre 

en exergue les étapes par lesquelles 

passe l’apprenant pour arriver a une 

« texture textuelle » depuis la 

planification jusqu’a l’expression, en 

s’intéressant aux raisons les plus 

importante qui entravent cette activité 

chez l’apprenant. 

  



 عشرونوال واحد العدد                                                        مجO كلية الادٓاب و اللغات

 2017جوان                                        218                                         كلية الادٓاب و اللغات

        
        ::::تمهيدتمهيدتمهيدتمهيد

إنّ إنتاج النصّّ عملية معقدّة، تتطلبّ من المنتج تحويل تصوّراته اّ_هنية وأفكاره إلى 
ماسك الشكلي واّ>لالي، مع كلمات، وجمل، وعبارات، وفقرات، ونسـيج نصيّ يتصّف rلتّ 

  .مراعاة قواعد الصّياغة، بغية تحقيق تواصل الفرد مع ذاته أو مع الاخٓرين
ومن الضروري، قبل الحديث عن إنتاج النصّ، أن نعرّج على النصّ ولسانيات       

النصّ، لأنّ مفهوم الإنتاج النصيّّ يتاسّٔس على فرضيات اللسانيات النصّية التي يسعى 
  . ج الجزائري إلى تطبيقها في الحقل التعّليميالمنها

        ::::    مفهوم النصمفهوم النصمفهوم النصمفهوم النص - - - - 1111
تعدّدت تعريفات النصّ واختلفت rختلاف الرّؤى و�تجّاهات والمدارس اللغّوية،        

وسـنعرض بعضا منها،   1."تداخلت إلى حدّ الغموض أحيا£، أو التعّقيد أحيا£ أخرى"فقد 
  .محاولين الوصول إلى ملامح النص

مجموع الملفوظات اللسّانية الخاضعة "النصّ بانٔهّ ) J.Dubois(عرّف جون ديبوا        
، أمّا 2"للتحّليل، فهو عيّنة من السّلوك اللغّوي، ا_ي يمكن أن يكون مكتوr أو منطوقا

النصّ هو مجموع الملفوظات المكتوبة ¼مّة المعنى، "فيرى أنّ ) R.Galisson(غاليسون 
فالنصّ بذÁ نسـيج مؤلفّ من مجموعة جمل، يكون  ،3"كتمO في دلالاتهاالمكتفية بذاتها والم 

إنتاج مباشر لعمليات "مكتوr أو منطوقا، يحمل دلالات واضحة، مكتفية بذاتها، أو هو 
الÉم، ويتشكل في جملته من اّ>وال والمدلولات، أو هو رساÆ £جمة عن نظام محدّد من 

  4..."لغوية مسـتقO المفاهيم والشّفرات، أو هو وحدة
إنتاج لفعل ولعملية إنتاج من Îة، "النصّ ): Van Dijk(ويقول فان دايك        

وأساس لأفعال وعمليات تلقّ واسـتعمال داخل نظام التوّاصل والتفّاعل من Îة أخرى، 
د وهذه العمليات التوّاصلية الأدبية تقع في عدّة سـياقات تداولية، ومعرفيهّ، و¼ريخيّة، تحدّ 

الممارسات النصّية وتحدّد بوساطتها، وهي تعرض بحسب جماعات المشاركين، وأدوارهم، 
إنّ هذا التعّريف يؤكدّ على وظيفة . 5"وقواعد �ستراتيجيات التي تنظّم ممارساتهم النصّية
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النصّ التوّاصلية، rعتبار النصّ عمليّة إنتاج، تهدف إلى التوّاصل والتفّاعل بين الكاتب 
  .قيّوالمتل

  ، ويقول rرت 6"عملية إنتاجية"أنّ النصّ ) ( J.Cristiva ترى جوليا كريستيا        
R.Barthes) ( ّتتجاوز جميع الأجناس (...)نشاط وإنتاج "إنه ،Æّالنصّ قوّة متحو ،

إنّ  7."والمراتب المتعارف عليها، لتصبح واقعا نقيضا، يقاوم الحدود وقواعد المعقول والمفهوم
الاتفّاق بين هذين التعّريفين هي كون النصّ عملية إنتاجية، وقضية أساسـية من قضاå نقطة 

  .   علم النصّ
قطعة ما، ذات دلاÆ وذات وظيفة، "أنّ النصّ   Hartmannيرى هارتمان        

فالنصّ من منظوره يحمل دلاÆ ويحمل وظيفة؛ أي . 8"وrلتاّلي هي قطعة مثمرة من الÉم
  . هدف معينّ أنهّ أنشئ ل 

تتابع مíسك من علامات لغوية أو مركّب " هو:  بقوBrinker ìويعرفه برينكر         
، يؤكد هذا 9)"أشمل(تحت أيةّ وحدة لغوية أخرى) لا تحتضنها(من علامات لغوية لا تدخل

  . التعريف على كون النص أكبر وحدة لغوية
، فهو Weinrichوالتماّسك تعريف فاينرشومن التعّاريف التي تؤكّد على الترّابط         

تكوين حتمي يحدّد بعضه بعضا، إذ تسـتلزم عناصره بعضها بعضا لفهم "يرى أنّ النصّ 
؛ أي أنّ كل عنصر لغوي من عناصر النصّ يسُهم في بنائه، ولا يمكن فصل أو 10"الكلّ 

  .عزل واحد منها عن البقية، فالتماّسك صفة ملازمة للنصّ
من خلال التعريفات السابقة، عملية إنتاجية، اؤ هو كلّ منتظم فالنصّ،        

في وحدة دلاليّة، تربط أجزاءه علاقات الترّابط والتماّسك اّ>لالي، يحمل دلالات واضحة، 
        . وì وظيفة خاصّة، يهدف إلى التوّاصل والتفّاعل
        

        ::::∗∗∗∗لسانيات النصّلسانيات النصّلسانيات النصّلسانيات النصّ    - - - - 
وعدّت الوحدة الأساسـية لüّراسة، شكلّت الجمO بؤرة اهíم اّ>رس اللغّوي،        

فكانت الوحدة اللغّوية الكبرى التي اتخّذت مضمارا للتحليل، واسـتمرّ هذا الوضع ردحا من 
الزّمن، غير أنهّ لم يلبث أن عرف نوعا من �نسداد، ووجد من يرفض هذا القيد المقتصر 
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يات الجمO، على دراسة الجمO، فظهرت دعوات عديدة، تنادي بضرورة تجاوز لسان 
وتاسٔيس نحو أشمل، يتناول rّ>راسة وحدات أوسع من الجمO، فكانت اّ>راسة متجّهة إلى 

  .النصّ، وظهر ما يعرف بنحو النصّ أو لسانيات النصّ
بعينيات، جاء بديلا لمناهج لسانية        تشكلّ هذا العلم مع نهاية السـتيّنيات وبداية السـّ

ì القصور الكائن في سابقة، يتخّذ النصّ موضوعا Oفهدفه تكم ،Oدون إهمال الجم ،
لسانيات الجمO، التي عجزت عن الربط بين مختلف أبعاد الظاهرة اللغوية، وبذÁ انتقل 

  . اّ>رس اللساني من الجمO إلى النصّ
أحد "علم النصّ، في المعجم اللسّاني، بانٔهّ )  J. Richards( يعرّف جاك ريتشارد       

 اللغّة، ا_ي يهتمّ بدراسة النصّوص المنطوقة والمكتوبة، وتوضحّ هذه اّ>راسة فروع علم
فموضوع علم النصّ هو النصّ  11."طريقة تنظيم أجزاء النصّ وترابطها، لتصبح ّ� مفيدا

في شكله المنطوق والمكتوب، يهتمّ بدراسة الأبنية النصّية، وذr Áلبحث في العناصر التي 
  . بط والتماّسك بين أجزائهتؤدّي إلى الترّا

، وذÁ ضمن 12يرى فان دايك أنّ علم لغة النصّ وظيفته الأولى دراسة نحو النصّ      
منهجه العامّ، القائم على شرح معايير بناء النصّ وجوانب �سـتخدام اللغوي المهمّة، 

  13."ميوبخاصّة إنتاج النصّ، من خلال قواعد وشروط وأهداف مغايرة لعلم اللغة النظّا
إنّ هذا العلم يعُنى بكيفية بناء النصّ وفهمه، وكيفيةّ قيامه بوظائفه، وشروط إنتاج      

النصّ، وذÁ بوصف العلاقات بين الأبنية النصّية، القائمة على التماّسك و�تسّاق، 
ياق في بناء النصّ، وبهذا تنفرد اللسّانيات النصّية  ومعرفة أشكال التوّاصل، ودور السـّ

شكلّت الخواصّ :"  عد وقوانين لم توجد في علوم سابقة لها، يقول سعيد حسن بحيريبقوا
الترّكيبيةّ واّ>لاليّة والاتصّاليّة للنصّوص صلب البحث النصيّ؛ بمعنى أنّ البحث يتحققّ على 
مسـتوåت ثلاثة أساسـية، وهي المسـتوى النحّوي، والمسـتوى اّ>لالي، والمسـتوى 

، إنهّ العلم ا_ي (...)لواسع ì، ولا يجيز الفصل بين هذه المسـتوåتالتدّاولي rلمفهوم ا
اسـتطاع أن يجمع بين عناصر لغوية، وعناصر غير لغوية، لتفسير الخطاب أو النصّ تفسيرا 

  14".إبداعيا
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لم يعد �هíم منصبّا على الأبعاد الترّكيبية للعناصر اللغّوية، بل شمل الأبعاد اّ>لالية       
  . داولية، وبذÁ أصبح مجال علم النص أوسع وأشمل، تجاوز الجمل إلى وحدات نصّيّةوالتّ 

يرى صلاح فضل أنّ علم النصّ يعمل على توضيح القواعد و�ستراتيجيات التي        
تحكم عمليات إنتاج النصوص وفهمها، فهو يشرح كيفية امتلاك المتحدّثين لكفاءات القراءة، 

ية المعقدّة، المتمثOّ في النصّوص، وفهمها، واسـتخلاص معلومات محدّدة وسماع المظاهر اللغّو 
منها، والتخّزين الجزئي على الأقلّ لهذه البيا£ت في اّ_هن، وإعادة إنتاÎا طبقا للمهام، 

  15. والأغراض، أو المشÉت التي تثار من أجلها
        : : : :     إنتاج النصإنتاج النصإنتاج النصإنتاج النص    - - - - 3333

 نصّ، ويعني إنتاج النصّ ت� الكفاءة النصّّيةارتبط مفهوم إنتاج النصّ بتلقيّ ال         
Compétence textuelle   ى التلّميذ المثالي"الكامنة< élève idéal   نتاجrٕ ì تسمح

، وتجع% cohérenceو�نسجام cohésionنصوص، تحضر فيها مواصفات �تسّاق
ياغة قادرا على إدراك اتسّاق الخطاب وانسجامه، وذÁ بعد اسـتضمار قواعد ص 

  16."النصّوص
،ا_ي )المكتوب/المنطوق(ونعني rٕنتاج النصّ، في الوسط التعّليمي، ذÁ النشّاط اللغّوي 

، تتحكمّ فيه عدّة عمليّات لغويةّ، ونفسـيّة )المتعلمّين/المعلمّ (ينتجه المتعلمّ، والموجّه إلى المتلقيّ 
أساسا rلعلاقات والرّوابط ،واجíعيّة، ومعرفيةّ؛ أي أنهّ نشاط تفاعلي تعاوني، يعُنى 

الشّخصيّة و�جíعية، الموجودة داخل ت� العلاقات، فهو نشاط واع، موجّه حسب 
           17.، يرتبط اجíعيا بسـياقات حدث مباشرة، وتخدم تحقيق أهداف معنيّة)القصد(الإرادة 
، لغرض معينّ )علمّ المت/المعلمّ (إلى متلقّ ) المتعلمّ (فالنصّ إنتاج موجّه من مرسل       

يتبع دائما قصدا ) المتعلمّ (، ومنتج النصّ...)توسـيع فكرة، سرد تجربة شخصيّة، عرض رأي(
توضيح (، أو الإفهام )طرح سؤال(أو هدفا يسعى إلى تحقيقه، فقد يكون بهدف الفهم 

واصل ، وبه يت)المتعلمّ /المعلم(، أو نقل أفكاره وارٓائه ومشاعره وأحاسيسه إلى المتلقي)فكرة
  . مع غيره

        ::::    أساسـيات الإنتاج النصيّّ أساسـيات الإنتاج النصيّّ أساسـيات الإنتاج النصيّّ أساسـيات الإنتاج النصيّّ     - - - - 1111- - - - 3333
إنّ إنتاج النصّ هو مجموع الإجراءات ا_هنية، التي يؤدّيها منتج النصّ، القائمة على         
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تصوّر الأفكار وتصويرها في حروف، وكلمات، وجمل، وعبارات، وفقرات، ونسـيج نصيّ،  
ري معقدّ، ì القدرة على تحويل نواåه، منتج النصّ إجراء إجبا"أنّ ) 1989(ويعتبر لفلت 

ولتجسـيد الأفكار تجسـيدا مادå،  18)".مكتوب/منطوق(وأفكاره، وأحاسيسه إلى �م 
يحتاج منتج النصّ إلى مجموعة من العلوم، وهي العلم اللغّوي، والعلم الموسوعي، وعلم 

  .  التفّاعل
        ::::    العلم اللغّويالعلم اللغّويالعلم اللغّويالعلم اللغّوي    - - - - 1111- - - - 1111- - - - 3333

الشرّوع في عمليّة الإنتاج، ما لم يكن على قدر من العلم لا يتسـنىّ لأيّ متعلمّ        
) الصّوتية، والترّكيبية، واّ>لالية(، ا_ي يؤهّ% لمعرفة القواعد اللغّوية )الكفاية اللغّوية(اللغّوي

  .لتكوين نصّ 
يلزم وجود محتوى واسع جدّا من القواعد اللغّوية، والوحدات التي تحدّد "لإنتاج نص        
الصّوتي، والنحّوي، واّ>لالي، للأقوال التي تكوّن النصّ، كما تحتاج إلى معارف عن  البناء

كيفية إظهار العلاقات بين الوحدات اّ>لالية في الأقوال، ومعارف عن ربط الوحدات 
ياق في النصّ على شكل شـبكة   19."اّ>لالية الأوليّة في مركّبات، وكيف يتم دمج السـّ

نوات -علم اللغّوي في حياة المتعلمّ، فإنهّ تقرّر إكساب المتعلمّينونظرا لأهمّية ال       ومنذ السـّ
القواعد اللغّوية، والبنيات الأسلوبية، والترّكيبية، لاسـتعمالها بشكل صحيح،  - الأولى التعّليميّة

في مختلف الأنشطة الشّفوية والكتابية، وإكسابهم القدرة على تصنيف الأساليب، وتمييز 
Éم، واسـتعمال الأساليب ا-تلفة في الحديث والكتابة، وبذÁ يكتسب مسـتوåت ال

المتعلمّ علما لغوå، يؤهّ% لإنتاج نصوص مختلفة، فالعلم اللغّوي يزوّد المتعلمّ بما يحتاجه، 
للتعّامل مع المقروء فهما وأداء، فهو يرسخّ في ذهنه القوالب اللغّوية التي تمكنّه من الإنتاج 

  .ياشفوå وكتاب 
        ::::    العلم الموسوعي أو الموضوعيالعلم الموسوعي أو الموضوعيالعلم الموسوعي أو الموضوعيالعلم الموسوعي أو الموضوعي    - - - - 2222- - - - 1111- - - - 3333

لا ينطلق المتعلمّ في إنتاجه من عدم، وإنماّ ينبغي أن يكون على قدر من العلم         
 يشمل ت� ا/الات المعرفية، التي يمكن أن تسمّى العلم الموضوعي، اؤ"الموسوعي، ا_ي 

فهو ذÁ العلم ا_ي يكتسـبه بناء على علم الخبراء، يؤدّي دورا 0مّا جدّا في معالجة النصّ، 
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 2017جوان                                223                              - بسكرة-جامعة محمد خيضر

توزيع العمل المحدّد داخل ا/تمع، وتتضّح بشكل جليّ القيمة التي يكتسـبها العلم الموضوعي، 
    20".أو العلم الموسوعي، عند دراسة قضاå تفسير النص

 والمتعلمّون، في تعاملهم مع بيئتهم �جíعية، يكتسـبون علما خاصّا، يتفاوت من        
متعلم إلى اخٓر، ذÁ أنّ بينهم فروقا فردية، متمثOّ في القدرة على �ستيعاب، والقدرة على 

إضافة إلى البيئة �جíعية، التي ... التحليل، ونسـبة ا_كاء، والرّغبة في التعّلمّ، والإرادة
الوضع �جíعي، الوضع الثقّافي، الوضع (تلعب دورا في بناء المتعلم، كالأسرة 

  ). الزملاء -الإدارة - المعلم(، والبيئة التعّليميّة )قتصادي�
عند المتعلم، ويتضّح ذÁ ) العلم الموسوعي(إنّ لهذه المتغيرّات دورا في بناء المعرفة        

  .، التي ينجزها التلاّميذ في مرحO تعليميّة معينة)التعبير(عند مقارنة موضوعات الإنشاء 
هذا العلم الموسوعي، ا_ي يؤهّ% لإنتاج نصوص مختلفة، فإنهّ ينبغي وليكتسب المتعلمّ       

أن يطّلع على عدد كبير من النصّوص، هذه الأخيرة تقدّم ì معرفة كافية عن فنون الكتابة، 
  -: وأنواعها، وأساليبها، ويكون ذÁ عن طريق

        : : : :     �كتساب اللاّواعي للمعرفة�كتساب اللاّواعي للمعرفة�كتساب اللاّواعي للمعرفة�كتساب اللاّواعي للمعرفة  - - - -     أ أ أ أ 
نصّوص ا-تلفة قراءة وتحليلا، يجع% يسـتضمر قواعد إنّ احتكاك المتعلمّ بكمّ من ال       

يبني، في سـياق التعّلمّ، خبرات تحليلية لاواعية، تمكّنه "بنائها وتحليلها بطريقة لا واعية، فهو 
من بناء منظومة من المعلومات الحدسـية، التي تنتهـي، بكثرة الممارسة، إلى خبرة ونظام 

، الأمر ا_ي 21"وص، وكيفية بنائها، وتحليلها، ومعالجتهاتلقائي، يمكّنه من تعرّف أنواع النصّ
يؤهّ% لإنتاج نصوص على منوالها، وبذÁ تتكوّن >يه كفاءة التلّقي، وكفاءة الإنتاج؛ 
فبالأولى يتحكمّ في استيعاب المقروء، ويحصل على المعلومات والمعطيات، ويحدّد موضوع 

صائص كلّ نمط من أنماط النصّوص النصّ ومختلف أفكاره، كما تمكّنه من تحديد خ
المدروسة، وتكسـبه زادا جديدا من المفردات والصّيغ، وعن طريقها يدرك وظائف 
الأساليب ا-تلفة، أمّا الكفاءة الثانية، فتمكنّه من إنتاج أفكار صحيحة مíسكة، واست;ر 

لنصّوص رصيد الألفاظ والمعارف المكتسـبة، كما تؤهّ% لتالٔيف نصوص مسـتوحاة من ا
  .المدروسة، وبعامّة، تجع% قادرا على الإنتاج الكتابي والشفوي في مختلف أشكال التعبير

فالمتعلمّ، وقبل ممارسـته للعملية الإنتاجية، ينبغي أن يتعرض إلى عدد من النصوص،        
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ا يكتسب من خلالها خبرة في التعامل معها، في فهمها، وتاؤيلها، وتحليلها، ومعالجتها، وهذ
، خلال )التعبير الكتابي(ما نجده في مناهج التعليم العام، إذ إنّ المتعلمّ لا يطالب rلكتابة 

نوات الأولى من التعليم �بتدائي، إلا بعد احتكاكه بعدد كبير من النصّوص ابتداء من (السـّ
، وفي مرحO التعّليم المتوسط مثلا، تعُرض نصوص ذات أنماط )السـنة الثالثة ابتدائي

، فإن أخفق المتعلم في الكتابة )النص السردي مثلا(تلفة، خلال سـنوات هذه المرحO، مخ 
نة الأولى مثلا، فلا شك، وبعد عرض نماذج لنصوص  على منوال هذه النصّوص في السـّ

  .  سردية أخرى، سـيجيد الكتابة على منوال هذا النمط في السـنوات اللاحقة
  
        : : : :     ))))شرةشرةشرةشرةالمباالمباالمباالمبا((((�كتساب الواعي للمعرفة �كتساب الواعي للمعرفة �كتساب الواعي للمعرفة �كتساب الواعي للمعرفة     - - - -     بببب

اللغّة الواصفة والتحليليّة المباشرة، التي يسـتعملها المتعلم في معالجة "ونعني به ت�       
، أي إن هذه الصورة  22"النصوص، وتحليلها، والكشف عن بنيتها في بطن النصوص

تتمثلّ فC يقدّمه المعلمّ والمنهاج من معلومات نظرية وتحليلات تطبيقية لأنواع ) الواعية(

نصّوص ا-تلفة، بهدف الوصول rلمتعلم إلى نصوص سليمة المبنى والمعنى، مترابطة ال 
الأجزاء، داÆّ على الموضوع، مؤدّية للغرض المطلوب، ففي تحليل القصّة مثلا، يصل المعلمّ 
rلتلاميذ إلى معرفة تقنيات التحليل الأدبي للقصّة، يعود إليها المتعلمّون كلماّ صادفهم نص 

  .قصصي
        ::::    العلم التفاعليالعلم التفاعليالعلم التفاعليالعلم التفاعلي    - - - - 3333- - - - 1111- - - - 3333

لا يعدّ إنتاج النص غاية، وإنماّ يهدف إلى تحقيق قصد المنتج، وتلبية حاجات        
  .الاتصال، فالنصوص، بوصفها أداة اتصال، تمكّن المنتج من التاثٔير في المتلقيّ

هو قصد معينّ، يرمي إليه من وراء هذا ) كاتب /متكلم(إنّ حافز المرسل      
، في ظروف معيّنة )القارئ/ السامع(، ا_ي يرس% إلى المتلقيّ)المكتوب/ نطوقالم (النصّ

ياق( ، بهدف التاّثٔير فيه، ولا يمكن، بائّ حال من الأحوال، الوصول إلى الهدف )السـّ
إلاّ إذا اسـتطاع المتلقيّ، من خلال النص، التعّرّف على أيّ قصد يريده ) "تحقيق التفاعل(

وأي الطّرق يدخل بها المتلقيّ إلى السّلوك اللغّوي، وكيف يفترض أن المتكلم rٕنتاج النصّ، 
يساهم في ذÁ، بانٔ تحدث الحاÆ المرغوبة، حتى لو لم يكن طلب الفهم هو الهدف الوحيد 
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من السلوك اللغّوي، فإنهّ، دون شكّ، أحد الشرّوط الأساسـيّة لأن يسـتمرّ المتلقيّ ،أصلا، 
تطيع، بناء على ذÁ، إحداث الحاÆ المرغوبة >ى في معالجة النصّ إدراكيا، ويس ـ

  . 23"المتكلم
، ومن خلال )المتعلمّين/ المعلمّ (، يرس% إلى المتلقيّ )شفوå/كتابيا(فالمتعلمّ ينتج نصّا     

 /المتعلمّ ( هذا النصّ يتمكنّ المتلقيّ من الوصول إلى قصده، فيحدث التفاعل بين الطرفين
  ).المعلمّ 

وي علاقة وطيدة rلعلم التفّاعلي، ذÁ أنّ اللغّة، بقواعدها ومعجمها، تقدّم إنّ للعلم اللغ
، Fٔن يقدّم منتج النصّ 24وحدات، تكشف عن هدف المتعلمّ في موقف ما، بقول معينّ 

عنصرا من عناصر الجمO، ليؤدّي غرضا معيّنا، أو يحذف عنصرا معيّنا، ليترك الوقع 
ج النصّ أن يختار الصّياغة المناسـبة التي تؤدّي الغرض المرغوب في المتلقيّ، _ا على منت

  . المطلوب
إلى احتياطي واسع من الأقوال اللغّوية، يمكنه بواسطتها توجيه "ويحتاج منتج النصّ      

، يراقب المتعلمّ )التعبير الشفوي(ففي النص المنطوق 25."الاتصّال، وضمان فهم النص
، فيحاول، بكلّ الطّرق، إيصال الرّساÆ )التلاميذ/علمالم(اسـتقبال النص >ى المتلقي مباشرة

على الصّورة التي يتصوّرها هو، فيتجنبّ معوّقات الاتصّال السّائدة، ويسعى إلى إفهام 
بل، إضافة إلى �سـتعانة rلسلوك غير اللفظي، الخاصّ  المتلقي ما لم يفهمه بشـتىّ السـّ

يدين، التي تزيد في توضيح الرساÆ اللغوية rلإنتاج الشّفوي، كتعابير الوجه، وحركات ال 
  . الشفوية
، يحاول المتعلمّ التنبؤّ بشروط فهم القارئ، )التعبير الكتابي(وفي النصّ المكتوب      

فيتقمّص دوره، ويحاول معرفة العثرات التي وقع فيها، ويسعى إلى إصلاGا، فيوضح ما 
القارئ، لأن للمنتج متسع من الوقت  غمض، ويصُلح ما فسد، ويزُيل ما يعترض سبيل فهم

للكشف عن إعداد كفء ومؤثرّ لترتيب النصّ، فإذا اكتظت عملية الإجراء في أولى "
كما انّٔ  26."مراحل التعّبير، فللمنتج فرصة العودة ومراجعة النتّائج بتركيز ذي توزيع خاص

وقف، كالتنغيم، الكتابة تتطلبّ توظيف علامات الوقف، التي تسعى إلى تعويض عناصر الم
 .  والإشارات، وتقطيبات الوجه في الخطاب الشفوي



 عشرونوال واحد العدد                                                        مجO كلية الادٓاب و اللغات

 2017جوان                                        226                                         كلية الادٓاب و اللغات

        : : : :     مراحل الإنتاجمراحل الإنتاجمراحل الإنتاجمراحل الإنتاج    - - - - 2222- - - - 3333
إنّ المتعلمّ لا ينتج نصّا إلاّ إذا دفعه دافع معينّ إلى ذÁ، وهذا اّ>افع قد يكون        

ء خارجيا، Fٔن يحثهّ المعلمّ على التحّدّث، أو الكتابة، وقد يكون داخليا، مثل حاجته لإبدا
رأيه في موضوع ما، أو التعّبير عن شعور معينّ، أو عن خبرة أو تجربة شخصية، أو تصويب 

فاّ>افع يكون ... خطأ، أو تقديم شاهد، أو ضرب مثال، أو تائيد رأي أو حكم أو تفنيدهما
مليّة بمثابة الطاقة التي تحرّك المتعلمّ، وتدفعه إلى الإنتاج، فإن قرّر المتعلمّ الشرّوع في هذه الع 

  : فإنهّ يمرّ بخطوات هي
  
        : : : :     التخطيطالتخطيطالتخطيطالتخطيط    - - - - 1111- - - - 2222- - - - 3333
        

هو مجموعة من الإجراءات العقليّة المقصودة، يقوم بها المنتج قبل بدء عمليّة الإنتاج،       
شخصيا rلنسـبة   goalالنصّ جاعلا ذÁ هدفا  purposeغرض"حيث يركّز على 

ليكون من مسـتقبلي النصّ، ثم للمعلومات أو اجíعيا، كما يركّز على المقصود حضوره، 
بين الخطوات ا-تلفة المكونة   corrélation، وينشأ التوافقtexte typeيجري اختبار نوع

ففي مرحO التخطيط يتمّ تحديد الهدف،  27".للخطة، وبين المعايير العامة لعملية الإنتاج
سّبيل المؤدّي إلى هدفا فرعيا في ال "لأنّ إنتاج النصّ ليس هدفا مقصودا _اته، بل يعدّ 

وفي هذه المرحO يتدبرّ منتج النصّ كيف يمكن الوصول إلى تحقيق  28."الهدف الأساسي
بل، للوصول إلى المبتغى من العمليّة  الغاية، ويختار النوّع النصيّ، ا_ي rٕمكانه تيسير السـّ

  . الإنتاجية
 يقدّمون أسـئO توجيهية يساهم المعلمّ في هذه الخطوة بقدر كبير، فنجد بعض المعلمّين     

 - وهي الفئة الغالبة–تؤدي rلمتعلمّين إلى التوّصّل إلى الموضوع وأفكاره، ونجد فئة أخرى 
تفرض الموضوع على المتعلمّين، وتحدّد أفكاره، والقالب اللغوي، أو النوّع النصيّّ ا_ي 

إذ إنهّ مفروض عليه، ولا  يصدر فيه الإنتاج، وحتىّ الجمهور ليس للمتعلمّ الحرّية في اختياره،
  . يمكنه تغييره، فهو جمهور ألفه، وعلى علم مسـبق بخصائصه

        : : : :     مرحO التجريدمرحO التجريدمرحO التجريدمرحO التجريد    - - - - 2222- - - - 2222- - - - 3333
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تشكيل المضمون من "وهي المرحO التاّلية للتخّطيط، يتمّ فيها تشكيل الأفكار؛ أي       
توجّه القدرة الإجرائية إلى الكشف عن مركز الضّبط للمحتوى "حيث  29."اّ>اخل

  المعلوماتي، فالفكرة ا/ردة تكوين من التصّوّرات والعلاقات
المنشّطة تنشـيطا ذاتيا، والتي توجد في أساس السّلوك الخالق للمعنى، ومن هذا السّلوك 

ية، وهي توفرّ مراكز تشكيO محتوى ذات نشاةٔ داخل "؛ أي أن الفكرة 30"إنتاج النصّ
  31."الضّبط الإنتاS ذي المعنى المشـتمل على إنتاج النصوص

شعاع من الضوء، يعمّ شـبكة واسعة جدا من "يشـبّه دي بوجراند هذه المرحO بـ       
المعلومات، فكلماّ لمس شيئا، حوìّ إلى نشاط،  فاصٔبح صالحا للكشف عمّا ì من تعلقّ 

  32."بغيره
رحO، يسعى المتعلمّ إلى جمع شـتات موضوعه، كما يحدّد الأسلوب ا_ي ففي هذه الم      

يعرضه به، فإذا كتب رساÆ لصديق، أمكن لمرحO التجريد أن تبحث عن مادة تتصف 
بانهٔا مثيرة للانتباه، وحديثة العهد من حيث هي واقعة، أمّا إذا كتب نصّا علميا، فإنّ 

قة التحّديد بترابطها اّ>اخلي الكثيف ا-صوص، التجّريد يركّز على مساحة معلومات ساب
  33.وإذا كتب تقريرا إخبارå فقد يتجّه التجّريد إلى مخزون موقف أو سـياق حدثي ما

فمرحO التجّريد يتمّ �نتقال فيها بمجرد تحديد الهدف ونوع النصّ، وفيها تتشكلّ الأفكار، 
  . هدف، باسٔلوب يفرضه نوع النصّوتتحدّد المعاني، وتتداعى المعلومات المحققّة لل 

        ::::مرحO التطويرمرحO التطويرمرحO التطويرمرحO التطوير    - - - - 3333- - - - 2222- - - - 3333
        Oعن التنّظيم اّ>اخلي المفصّل للمفاهيم والعلاقاتومسؤ "هذه المرح Æ"34 وفيها ،

ترتيب المضامين المنتظمة داخليا في اّ_اكرة، والبحث عن مجالات العلم ا-زّنة "يتمّ 
مقارنة بتوسـيع مجال (وتوسـيع مجالها  لتخصيص الأفكار المعثور عليها بشكل أدق،

ففي هذه المرحO يقوم المتعلمّ بتوسـيع أفكاره وتفصيلها وتخصيصها وربط بعضها  35)."النص
  .  ببعض

    ::::    مرحO التعبيرمرحO التعبيرمرحO التعبيرمرحO التعبير    - - - - 4444- - - - 2222- - - - 3333
-الصّوت(إلى السّطح ) اّ_هن(وهي المرحO التي يتم فيها انتقال النصّ من العمق       
rلبحث عن العبارات اللغّوية بشكل خاص، "تج على اللغّة، وذÁ ، وفيها يعتمد المن )الكتابة
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التي تصلح لتنشـيط المضمون اّ_هني المعني، وتنتج عن ذÁ أفضليات للعبارات التي يتم 
  36".تنشـيطها مسـبقا >ى المتكلم

، �لتزام بمطالب )كتابي-صوتي(وينبغي لتحويل عالم النص إلى تعبير سطحي      
 Áبوضع التعّبير ضمن تبعيّات قواعديةّ، وترتيب هذه التبّعيّات في شكل التركيب، وذ

؛ أي يتمّ وضع العبارات في علاقتها 37إخراج صوتي أو خطّي، من أجل ظاهر النص
بك 38القواعدية، ويتم ترتيبها في بنية النص السّطحيّة يجب أن  cohésion، فبالنسـبة للسـّ
ترتيب / ترتيب الأبيات/ نحوية يّ دقيق رتبهتعالج بطريقة تؤدّي للوصول إلى ترتيب نمط

، وبذÁ تنشأ روابط بين المعلومات وعبارات اللغّة، للوصول 39ترتيب معجمي/ الأصوات
 .إلى التعّبير

ولينقل المتعلمّ النصّّ من العمق إلى السّطح، يختار من الألفاظ ما يصوّر أفكاره        
وع الكلمات، فيرتبهّا الترّتيب الصّحيح الخاضع لقواعد اّ_هنية، وينظر في كيفيةّ تراكبها مع مجم

الترّكيب ليشكلّ جمO، ويرى في علاقة هذه الجمO بسابقاتها ولاحقاتها، ليشكلّ فقرة 
متكامO، من حيث الشّكل والمضمون، كما يسعى إلى جعل هذه الفقرة تنتظم مع rقي 

  . متلاحم الأجزاء) نصّا(الفقرات،  لتشكلّ نسـيجا 
، عن طريق الصّوت )التلاميذ/ المعلمّ (وبعد هذه المراحل يرسل المتعلمّ نصّه إلى المتلقيّ    

 Oأو الكتابة، حسب ما يطُلب منه، فإذا كان الإرسال عن طريق الكتابة، فإنهّ يمرّ بمرح
المراجعة والتنقيح، وفيها يتحول المتعلمّ من مرسل إلى قارئ فيصحح الأخطاء، ويحذف 

يوضح الغموض، ويزيل الإبهام، ويفصّل ا/مل، ويرتبّ ما يراه غير مرتبّ، التكرار، و 
ويحذف ما يراه غير ضروريّ، كما ينبغي أن يكون خطّه واضحا مقروءا، ويهتمّ بنظام 
الفقرات، وأن يحرص على السّلامة اللغوية للكلمات المكتوبة، ويوظّف علامات الترّقيم في 

  . للمتلقيّ فهم الرّساÆ، وrلتاّلي يتحققّ هدفه من إرسال نصّه أماكنها السّليمة، حتى يتسـنىّ 
وإذا كان الإرسال عن طريق الÉم الشفوي، فعليه أن يخرج الأصوات من مخارÎا         

الصّحيحة، ويعطي الحروف حقهّا دون أخطاء، ويتحدّث بصوت مسموع واضح، مراعيا 
أو خوف أو خجل، ويسـتخدم الإشارات النبر والتنغيم، وعليه أن يعبرّ دون تردّد 

  .والإيماءات التي تعبر عن المعنى
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 2017جوان                                229                              - بسكرة-جامعة محمد خيضر

ت�، إذن، مراحل إنتاج النصّ، ولا ينبغي أن ننظر إليها أنهّا تتمّ في شكل تعاقبي،         
إذ لا يمكن تصوّر حدود فاصO بينها، أي أنهّا تتفاعل إلى حدّ التلاّحم، بحيث يتمّ �نتقال 

أن تؤثرّ كل المراحل بمراكز "ويمكن، في بعض الحالات، . دون شعور من مرحO إلى أخرى
ثقل سريعة النمّو في بعضها البعض في الوقت نفسه، ويتمّ الخروج عن هذا النمّوذج من 
المراحل بشكل خاصّ، عندما تنشأ في إحدى المراحل نتائج صعبة التحّمّل، أو غير مرضية، 

  40."ذا تمّ الوصول إلى عتبة معيّنة من الرّضاإذ تصبح قضيّة إنتاج النصّ منتهية إ 
  
        ::::    أسـباب تعوق الإنتاج النصيّ >ى المتعلمّ أسـباب تعوق الإنتاج النصيّ >ى المتعلمّ أسـباب تعوق الإنتاج النصيّ >ى المتعلمّ أسـباب تعوق الإنتاج النصيّ >ى المتعلمّ     - - - - 3333- - - - 3333    

لقد حدّد المنهاج الجزائري الخاص rللغة العربية كفاءة ختامية لكلّ مرحO تعليمية         
ة أن يكون المتعلمّ، في نهاية مرحO تعليمية معيّنة، قادرا على إنتاج نصوص شفوي: هي

فإنتاج النصّ هو الهدف النهّائي لتعليم اللغة العربية،  41.وكتابية، في مختلف أشكال التعّبير
وذÁ لأهمّيته في حياة المتعلمّ، فهو يمنحه القدرة على التفّاعل مع ا/تمع ا_ي يعيش فيه، 
فيلبيّ أغراضه، ويحققّ أهدافه، كما يزيد من ثقته بنفسه، فيجع% يقبل على المواقف 
التواصلية دون تردّد أو خوف أو خجل، غير أننّا نلحظ قصور بعض المتعلمّين أو جلهّم في 

  : التعبير عن مقاصدهم، وتحقيق أهدافهم، ويعود ذÁ إلى أسـباب متعدّدة منها
  
        ::::    عدم كفاية الحجم السّاعي اعدم كفاية الحجم السّاعي اعدم كفاية الحجم السّاعي اعدم كفاية الحجم السّاعي ا----صّص لإنتاج النصّوصّص لإنتاج النصّوصّص لإنتاج النصّوصّص لإنتاج النصّوصصصص    - - - - 1111- - - - 3333- - - - 3333

ظى rلاهíم والعناية، فقد خصّصت حصّة رغم أهميّة الإنتاج النصيّ إلاّ أنهّ لا يح      
في ) التعبير الكتابي(، وأخرى للإنتاج الكتابي )التعبير الشفوي(أسـبوعية للإنتاج الشفوي 

مرحO التعليم المتوسّط،  أمّا في مرحO التعليم الثانوي، فقد ألغي نشاط التعبير الشفوي، 
أنّ المتعلمّ لا ينتج إلاّ نصّا واحدا  وخصّصت حصّة ذات ساعة واحدة للإنتاج الكتابي، غير

كلّ ثلاثة أسابيع، وذÁ لأن الحصّة الأولى  تخصّص لتقديم التقنية التعبيرية، أو النمط 
التعبيري، وفي الأسـبوع الثاني تخصّص لإنتاج النصّ، وفي الأسـبوع الثالث يصحّح 

نتاج حقهّ من الزّمن، الموضوع،  _ا وجب إعادة النظر في هذا التقّسـيم، وإعطاء نشاط الإ 
كلّ حين، ولا ينبغي أن تقتصر عملية ) الشفوي/الكتابي(وجعل المتعلمّين يمارسون الإنتاج 
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الإنتاج  على حصّة التعبير، ففي نشاط النصّوص الأدبية، يمكن أن نطالب المتعلمّ بتلخيص 
نوال نمط النصّ، أو فقرة منه شفوå اؤ كتابيا، ويمكن أن نطالبه rٕنتاج نصّ على م 

، وفي نشاط القواعد اللغوية، rٕمكان المعلمّ مطالبة المتعلمّين بتوظيف الظاهرة ...النصّ
  ...   اللغوية المدروسة في نصّ من إنتاÎم

   
        : : : :     قOّ القOّ القOّ القOّ الثرثرثرثروة اللغّويةّ والمعرفيةّوة اللغّويةّ والمعرفيةّوة اللغّويةّ والمعرفيةّوة اللغّويةّ والمعرفيةّ    - - - - 2222- - - - 3333- - - - 3333

زّاد اللغّوي من أسـباب عجز المتعلمّين عن الإنتاج، سواء الشّفوي اؤ الكتابي،  قOّ ال        
فالمطالعة الحرّة، والقراءة ا_اتية، من أهمّ "والمعرفي والأدبي، ويعود ذÁ إلى نقص المطالعة، 

أسـباب زåدة الحصيO اللفّظية >ى المتعلمّ، ومن أكثر المصادر إمدادا r ìلمعاني والأفكار 
ته بواقع حياته، وهذا الجديدة، ومن أقدر الوسائل توسـيعا لأفقه وخياì، وأعمقها في ربط لغ 

يعني أنّ القراءة اّ_اتية سبب رئيس في الجودة التعّبيرية، وrلتاّلي على المتعلمّين أن يتوÎّوا 
 42".إليها بميل ذاتي، وإقبال شخصي، متنقلّين بين فنون العلم والثقافة والأدب

ود السابقة، فإنّ قد اشـتكى منه المعلمّون في العق) قOّ المطالعة(إذا كان هذا السبب     
الوضع ازداد خطورة في ومننا هذا، وتضاعفت الشّكوى، نظرا لانصراف المتعلمّ الكليّ عن 
الكتاب إلى الوسائل التكّنولوجية الحديثة، كالأنترنت التي أصبحت تشغل كلّ وقته، ممّا زاد 

طالعة إلى الأمر تعقيدا، فتضاعفت مسؤولية المعلمّين والأولياء  في العمل على تحبيب الم
  . نفوس المتعلمّين

 
        ::::    الخوف والخجلالخوف والخجلالخوف والخجلالخوف والخجل    - - - - 3333- - - - 3333- - - - 

الخوف والخجل من المعوّقات التي تعوق المتعلمّ عن الأداء الجيّد للتعّبير الشفوي،       
ويمثلاّن عقبة في سبيل تحقيق تواصل جيدّ بين المتحدّث والمسـتمع، وربماّ يصيبان المتحدّث 

عتري التلّميذ المتحدّث الحصر، فيبرد جسمه، وتخور كثيرا ما ي"rلعديد من المظاهر، فـــ
قوّته، ويتصببّ عرقه، ويدور رأسه، وتطن أذنه، ويشحب لونه، وتسرع ضرrت قلبه، 

، فيؤدّي كلّ هذا إلى نسـيان 43"عندما يتصدّى لمواقف المواÎة والتحّدّث مع الاخٓرين
هذا المشكل أو التخّفيف وللقضاء على ... المعلومات، وتشتتّ الأفكار، وغياب الألفاظ
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منه، ينبغي تعويد المتعلمّين على المواÎة، وإبداء ارٓائهم ووÎات نظرهم منذ المراحل 
  . التعّليمية الأولى، وتشجيعهم على الإنتاج والتعبير، وزرع الحماس وروح التنافس بينهم

  
        ::::    �زدواجية اللغوية�زدواجية اللغوية�زدواجية اللغوية�زدواجية اللغوية    - - - - 4444- - - - 3333- - - - 3333

غوية، حيث ينشأ في بيئة تتحدّث العامية، ثم يخرج يعاني المتعّلمّ من �زدواجية اللّ        
إلى الشارع فيجد العامّيةّ هي السّائدة، وإن انتقل إلى المدرسة اصطدم rللغة الفصيحة، فهو 

حين يمارس الحديث rلعامية جلّ وقته، ولا يتحدّث rلفصحى إلاّ في أوقات محدّدة، فإنهّ "
 إتقان الفصحى لقOّ اسـتعماì لها، وعدم دربته يمهر العامّية لطول مراسه لها، ويخفق في

عليها، فإذا ما عرفنا أنّ إتقان اللغة في أساسه مبنيّ على السّماع، أدركنا السّبب القويّ في 
  44."تخبّطه rلفصحى حتىّ في الجوّ المدرسي

المتعلمّ إذا أرد£ أن نحدّ من ظاهرة الضّعف اللغوي ا_ي لازم المتعلمّ، فعلينا أن نحيط      
ببيئة فصيحة، لا يسمع فيها لحنا، على أقلّ ما يكون، في داخل المدرسة، أو داخل غرفة "

اّ>راسة، وفي درس العربية على الأقلّ، وعلينا أن ندرك أنّ السّليقة لا تتكوّن عند متعلمّي 
بي فصيح، بل العربية إلاّ إذا ضمناّ أنهّم لا يقرأون، ولا يكتبون، ولا يتحدّثون إلاّ بÉم عر

  45."لا يسمعون غير ذÁ في داخل غرفة اّ>راسة
  
        ::::    تقييد المتعلمّ تقييد المتعلمّ تقييد المتعلمّ تقييد المتعلمّ بمبمبمبموضوع واحدوضوع واحدوضوع واحدوضوع واحد    - - - - 5555- - - - 3333- - - - 3333

إنّ عدم ترك الحرّية للمتعلمّ في اختيار الموضوعات التي يريد الحديث حولها، تعوقه        
ر حين تتاح لهم فرصة اختيا"عن الإنتاج الجيّد، فقد أثبتت اّ>راسات أنّ المتعلمّين 

الموضوعات يجيدون فيها حديثا وكتابة، ويخفقون أو يكادون حين تفرض عليهم 
  46."الموضوعات

_Á فإنه من الضروري أن لا نقيدّ المتعلمّ بموضوع واحد، ونترك ì ا/ال فسـيحا     
  .ويسر حتىّ نمكنّه من الحديث بطلاقةت، أو نخيرّه بين أكثر من موضوع،لاختيار الموضوعا

        : : : :     يقة التدريسيقة التدريسيقة التدريسيقة التدريسطر طر طر طر     - - - - 6666- - - - 3333- - - - 3333
إنّ لطريقة التدريس أثرها في نفوس المتعلمّين، فكثير من المتعلمّين ينفرون من نشاط       
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التعّبير، و_Á أسـباب، فقد يكون السّبب الموضوعات المفروضة أو المكرّرة، أو النمطية 
إذ إنّ في معالجة دروس التعبير، وقد يكون أسلوب المعلمّ في التعّامل مع المتحدّث؛  

بعضهم يسـتهجن أسلوب المتعلمين، ويتافٔفّون من أفكارهم وعباراتهم، الأمر ا_ي يمنعهم من 
التعبير ويبعدهم عنه، وقد يكون غياب الـتحّفيز من قبل المعلمّ واحدا من الأسـباب، مماّ 
 يوّ> في نفوس ا/دّين شعورا rلتسّاوي بينهم وبين أقرانهم، فيتسللّ الملل إلى نفوسهم

  . وينفرون من هذا النشّاط
_ا على المعلمّ أن يسعى إلى التنّويع في موضوعات التعبير، ويبتعد عن النمطية،          

وينوعّ في طريقة عرض الموضوعات ويزرع الثقة في نفوسهم، ويدفعهم بشـتىّ الوسائل 
أفكارهم والطرق إلى التعبير حتىّ يحبّبهم فيه، ويشجعهم على الحديث، حتى وإن كانت 

  .سطحية، ولغتهم بسـيطة
 ول وفي الأخير يمكن القّ         

d
إنتاج النصّ عملية عقلية، تتطلبّ Îدا كبيرا للوصول  نe ا

إلى نصّ يتسّم rلنصّّية، _ا وجب على المعلمّ تعويد المتعلمّين على هذه العملية، منذ 
يعها، وتقديمها بطريقة تكاملية، المراحل الأولى من التعّليم، وذr Áلاهíم بفروع اللغة جم 

وإعطاء كلّ فرع حقهّ من �هíم، فإذا كان إنتاج النصّّ المنطوق والمكتوب هو الغاية 
لتعليم اللغة العربية، فإنّ rقي الفروع هي روافد ووسائل تدعم هذه العملية؛  النهّائية

القواعد اللغوية تزوّد المتعلمّ فالنصّوص الأدبية والمطالعة تزوّد المتعلمّ rلعلم الموسوعي، و 
  . rلعلم اللغوي
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  212ص
   2137ص -بلاغة الخطاب وعلم النص  - صلاح فضل -

-8 :   رينظ - Hartmann P.Textlinguistik als linguistche Aufgabe 
(1968) s100 ص -علم لغة النص المفاهيم و�تجاهات –نقلا عن سعيد حسن بحيري  
81.   
 Brinker . K :Zur Gegenstandbestimmung und Aufgabenstellung 
der Textlinguistik.S.7.in : -PETOFI ;S ,J (1979)  سعيد حسننقلا عن  

  -- 107ص -المفاهيم و�تجاهات-علم لغة النص -بحيري
   10 -99ص -علم لغة النص - سعيد حسن بحيري
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أو علم النص  text grammarأو نحو النص   text linguisticsاللسانيات النصية - ∗
science text أو علم لغة النص  science the language of the text   أو نظرية

ينظر أحمد عفيفي، نحو . تسميات متعددة لعلم واحد  theory of  textالنص 
فقد اسـتعمل محمد خطابي وتمام حسان . 33- 32ص -النص،اتجاه جديد في ا>رس النحوي

) علم لغة النص(واسـتعمل سعيد حسن بحيري وإلهام أبو غزاÆ ) لسانيات النص(
فقي فقد أما صبحي إبراهيم ال) علم النص(واسـتعمل صلاح فضل وجميل عبد ا/يد 

بيw اسـتعمل أحمد ) نظرية النص( واسـتعمل ابراهيم خليل) علم اللغة النصي(اسـتعمل 
نحو النص مصطلح يقابل المصطلح الأجنبي :"يقول بشير إبرير). نحو النص(عفيفي 

grammaire de texte  اسـتعم% الباحثون النحاة بهدف الوصف وا>راسة  اللغوية
رابطها النصي، وهو لا يختلف في نظري عن لسانيات النص للأبنية النصية، وتوضح صور ت

linguistique textuelle  سوى أن المصطلح الأول اسـتعم% النحاة على غرار لسانيات
الجمO، لأنهم رأوها هي وحدة التحليل اللساني، والأمر نفسه rلنسـبة لعلم لغة النص ، فهذا 

  بعلم اللغة بدل  linguistiqueون أيضا اسـتعمال خصوصا عند المشارقة ا_ين يترجم
   29-28ص–مجO الموقف الأدبي -من لسانيات الجمO إلى علم النص -بشير إبرير"اللسانيات - 

-11 Jak Richards ;John Plat and Heidiviper,Dictionory of appleid 
linguistics ;Longmon- London ;1987p292   

   35ص  1اللغة النصي بين النظرية والتطبيق ج علم  –صبحي إبراهيم الفقي : نقلا عن 
  222ص-المفاهيم و�تجّاهات -علم لغة النصّ -سعيد حسن بحيري - 12

   3313ص -نحو النصّ اتجاه جديد في اّ>رس النحّوي -أحمد عفيفي -
   14ص ن -م ن -

  230-229ص -بلاغة الخطاب وعلم النص -ينظر صلاح فضل - 15
النظرية  -ك النصّوص القرائية rلسّ� الثاني الأساسيديداكتي -محمد البرهمي -16  -

   .59ص - 1998 -1ط  -ا>ار البيضاء -دار الثقافة للنشر والتوزيع -والتطبيق
تر فالح بن  -مدخل إلى علم اللغة النصيّ -فولفجانج هاينه من و ديتر فيهفيجر: ينظر -17

  115ص -1999-د-الرåض-مطابع جامعة الم� سعود -شـبيب العجمي
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 2017جوان                                235                              - بسكرة-جامعة محمد خيضر

                                                                                                                                                                        

أعمال المؤتمر ا>ولي (نتاج والتاؤيلفي تصور الخطاب ، الٓيات الإ  -ربيعة  العربي: ينظر- 18
-1مج- 2013-1ط -عمان-الأردن-كنوز المعرفة–) لسانيات النص وتحليل الخطاب- الأول
  97-96ص
  126ص-مدخل إلى علم اللغة النصيّ- فولفجانج-19
  .128-127ص–م ن  - 20
أعمال المؤتمر ا>ولي الأول في (الخطاب وتعليم اللغة الأجنبيةتحليل  -وليد أحمد العناني- 21

أكادير  -جامعة ابن زهر كلية الادٓاب والعلوم الإنسانية -لسانيات النص وتحليل الخطاب
  159ص -1مج) المملكة المغربية 

  ص ن–م ن - 22
   13023-مدخل إلى علم اللغة النصيّ-فولفجانج -
   13124ص –ينظر م ن -
   14525ص -م ن-

  423ص - النص والخطاب والإجراء- دي بوجراند-26
  424ص -م ن -27

- 1996-1ط-مطبعة دار الكاتب -مدخل إلى علم لغة النص-روبرت ديبوغراند واخٓرون-
   6428ص

   9129ص-مدخل إلى علم اللغة النصيّ  -فولفجانج -
   42430ص -النص والخطاب والإجراء-دي بوجراند -

  64ص-ة النصّمدخل إلى علم لغ- ديبوغراند واخٓرون  - 31
  424ص -النص والخطاب والإجراء -دي بوجراند - 32
  ص ن -م ن - 33

   42634ص –م ن  -
  91ص-مدخل إلى علم اللغة النصيّ  -فولفجانج  - 35
  ص ن -م ن-- 36

   6537ص- مدخل إلى علم لغة النصّ -ديبوغراند واخٓرون -ينظر -
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   9238مدخل إلى علم اللغة النصيّ ص –فولفجانج  -
   44739ص -النص والخطاب والإجراء -دي بوجراند -

  92ص -مدخل إلى علم اللغة النصيّ  -فولفجانج - 40
منهاج السـنة الرابعة من التعليم  -وزارة التربية الوطنية: ينظر على سبيل المثال -41

   20ص -2005 -الجزائر –ديوان المطبوعات المدرسـية -المتوسّط
المرحO  -ة بين النظّرية والتطّبيقأصول تدريس العربي -عبد الفتاّح حسن البجّة- 42

   .340ص- 1999-1ط - الأردن-عمان-دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع -الأساسـية العليا
طرق تدريس اللغة العربية بمرحO التعّليم الأساسي  -جمال مصطفى العيسوي واخٓرون- 43

 -2005-1ط -دةالإمارات العربية المتح -دار الكتاب الجامعي -بين النظّرية والتطبيق
   .142ص

المرحO  -أصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة -عبد الفتاّح حسن البجّة - 44
   .342ص-الأساسـية العليا

دار الشروق للنشر - الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية-محسن علي عطية -45
   .189ص -2006-1ط -عمان الأردن-والتوزيع

   339.46ص -أصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة  -عبد الفتاّح حسن البجّة -


